Det Humanistiske Fakultet S D U /.

Speciale - Cand.it. webkommunikation

Forside til specialet

Afleveringsfrist: Januar: Juni: x, 1. juni 2022 Andet:
Vejleder: Nina Bonderup Dohn Institut: Institut for Design og Kommunikation
Titel, dansk:

Design af digitale lzeremidler — udvikling af et designkoncept

Titel, engelsk:

Designing digital teaching aids — developmenting a design concept

Min./max. antal typeenheder: 144.000 — 192.000 Din besvarelses antal typeenheder?:

(60 — 80 normalsider), inkl. noter, ekskl. bibliografi 191.821
og bilag

(1 normalside = 2400 typeenheder)

Du skal veere opmaerksom pa, safremt din besvarelse ikke lever op til det angivne (min./max) antal typeenheder
(normalsider) vil din opgave blive afvist, og du har brugt et forsgg.

(seet kryds)

Specialet ma gerne bruges i forbindelse med undervisning/vejledning af kommende specialestuderende
(navn, studienr. og lignende fjernes ikke fra specialet)

] Specialet ma gerne i anonym form bruges i forbindelse med undervisning/ vejledning af kommende
specialestuderende (navn, studienr. og lignede fjernes fra specialet)

[ Specialet ma ikke bruges i forbindelse med undervisning/vejledning af kommende specialestuderende.

Tro og love-erklaering

Det erklaeres herved pa tro og love, at undertegnede egenhaendigt og selvstaendigt har udformet denne
eksamensopgave. Alle citater i teksten er markeret som sadanne, og eksamensopgaven, eller vaesentlige dele af den, har
ikke tidligere veeret fremlagt i anden bedgmmelsessammenhang.

Afleveret af:

Fornavn: Efternavn: Fgdselsdato:

Anette Beider Olesen 03-12-1993

1 Tzelles fra fgrste tegn i indledningen til sidste tegn i konklusionen, inkl. fodnoter. Tabeller telles med deres antal
typeenheder. Fglgende taelles ikke med: resumé, indholdsfortegnelse, litteraturliste og bilag. Se i gvrigt
eksamensbestemmelserne for disciplinen i studieordningen.



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

Abstract

Objective: This master's thesis objective is to research and find data that explains how you
can design a digital teaching aid that meets teachers needs in using these in their daily
teaching and preparation. The objective is to research and find data on how digital teaching
aids are able to function as an integral part of teachers’ everyday lives. Furthermore the thesis
will form an understanding on which opportunities and issues the teachers see in using the
digital teaching aids, how these can be designed to give the best user experience for the users
and what functions a digital teaching aid should contain in order for the teachers to choose it.
Finally I'm interested in what digital skills the teachers shall have using the digital teaching

aids.

Methods: The thesis is using the research method Design-Based Research as the foundation
for the research. In this process the thesis uses qualitative interviews with eight teachers to
identify any problems in a learning context. In the same fase a heuristic evaluation of the
digital teaching aid Clio Online is performed to identify usability problems on the platform.
Based on the results from this problem identification I developed a prototype - a redesign of
the teaching aid Clio Online. To test this prototype the thesis uses a usability test, the
think-aloud test, with four of the eight teachers. The test provided the research with
knowledge on how the prototype could function as the implemented design. From the

findings a final design concept is presented.

Setting and participants: This study is set on Funen, Denmark, on an independent primary
school and boarding school for lower secondary students. The participants are eight teachers

from this school and they were recruited using certain selection criterias.

Results and conclusion: This thesis concludes that teachers have different preferences in

using the teaching aids but they all select from the teaching aids and adapt it to their students.
If it doesn't live up to their expectations they tend to find another way to use it. In making the
prototype the teachers' praxis were considered. To make the design concept and the prototype

more generalizable, further iterative design processes are recommended. The study has
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resulted in a new design concept where the focus is on giving the teachers the opportunity to
create, adapt and save courses. Furthermore focus is a clear structure and the opportunity to
gather all material on one platform using the library.

This thesis discusses why the design concept works and opposite, why the design concept can
not stand alone, which factors play a role in how the digital teaching aids function as an

integral part of teachers' everyday lives.

Keywords: digital teaching aids, design concept, design-based research, usability, heuristics,

think-aloud, design principles, teachers.
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Kapitel 1

Kapitel 1 indeholder indledning, motivation for specialet, specialets problemformulering
samt underspergsmal. Endvidere prasenterer dette kapitel en kort skitsering af specialets

metode og teori og afsluttes med afgrensning og begrebsafklaring.

1. Indledning

Den digitale verden byder pd mange muligheder. Ikke mindst nar man som larer pa de
danske skoler skal navigere rundt i, hvilke digitale leringsplatforme eller digitale leeremidler,

der passer bedst til netop deres skole, deres elever og deres specifikke situation.

Markedet med de digitale leremidler, som skoler kan abonnere pa, er steget. Her ser
forlagene Clio Online, Gyldendal og Alinea en stigning i brugen af deres digitale leremidler
(Riise, 2018). Samtidig har Undervisningsministeriet i perioden fra 2012-2017 1 en pulje
brugt 325 mio. kroner pa indkeb af digitale leeremidler. I denne pulje har kommunerne haft
mulighed for at f4 medfinansieret 50 % af udgifterne til de digitale leeremidler. Pulje fra
Undervisningsministeriet har haft til formal at tilskynde efterspergslen og sikre en udvikling
af flere digitale leeremidler med en vis kvalitet (Borne- og Undervisningsministeriet, 2018).
Der &bnes derved op for et endnu sterre marked for de enkelte skoler og lerere, hvor de skal

tage stilling til, hvor de skal leegge deres tid og penge.

Der er ikke blot lagt flere midler i de digitale l&remidler, men ligeledes laegges der flere
ressourcer 1 at undersgge brugen af samt kvaliteten af disse. I en kvantitativ kortlegning fra
Undervisningsministeriet omhandlende lerernes digitale hverdag, vurderede lererne
kvaliteten af de digitale l&eremidler. De fire vurderingsniveauer var God, Overvejende god,
Overvejende darlig og Darlig. Her svarer 72 % af lererne, at de digitale leremidler, de har
adgang til, er overvejende gode. 8 % svarer overvejende darlige, og der er sdledes plads til

forbedring for at fa rykket svarene hen pad God (Styrelsen for It og Leaering, 2021).

En rapport udarbejdet af Rambgll (2014), der har til formal at male effekten af de digitale
leeremidler, n@vner, at lerere oplever, at digitale leeremidler bidrager med mindst effekt til

elev-til-elev lering og med storst effekt til undervisningsdifferentiering. Samtidig naevner
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rapporten, at brugervenligheden pa de digitale leeremidler er et afgerende element, da der i
tilfelde af uhensigtsmaessig brugervenlighed, bruges for meget tid bade for lerere og elever
pa at afkode leremidlet (Rambell, 2014). Lignende erfaring gjorde Granic & Cukusic (2011)
1 deres casestudie omhandlende implementeringen af en e-leringsplatform. De fremhaver, at
platformers overordnede koncept og interfacedesignet, og tiden hvorpa lererne brugte pa at
udfere opgaver, har betydning for deres bedemmelse af platformen (Granic & Cukusic,
2011). Pa trods af de to lidt &ldre rapporter, ma man formode, at brugergraensefladen og

designet af denne trods alt stadigveek gor sig geldende i arbejdet med de digitale leremidler.

Med denne ggede indsats og eget fokus pa de digitale leremidler, undersggelser om brugen
af disse samt hvordan brugervenligheden og brugergransefladen spiller en stor rolle i
leerernes brug af de digitale leremidler, finder jeg det interessant at undersege naermere,
hvordan design af digitale l&eremidler fremmer valget af disse. Jeg finder saledes en verdi i at
undersege, hvordan de digitale leremidler kan fungere som en integreret del af leerernes
hverdag, sdledes funktionerne pa disse bliver benyttet bedst muligt samtidig med, at der ikke

bruges unedvendig tid i leerernes i praksis.

1.1 Motivation

Interessen for de digitale leeremidler er opstaet i forbindelse med min uddannelse til
folkeskolelerer, mit job som laerer péa en Fri- og Efterskole samt min kandidat i
webkommunikation. P4 lereruddannelsen blev jeg prasenteret for diverse leremidler -
analoge som digitale, og vi leerte ligeledes at udarbejde leremiddelanalyser. Denne viden og
kendskab til at skulle forholde sig kritisk til l&eremidlerne, blev taget med videre i jobbet som
leerer. Her fik jeg som nyuddannet og nyansat praktisk erfaring med brugen af leremidlerne.
Fri- og Efterskolen, hvor jeg arbejder, ligger inde med bogsystemer til de fag, jeg underviser
i, men jeg dykkede, af egen interesse, primert ned i brugen af de digitale leeremidler. Af
denne grund opstod min interesse for de digitale leremidler - hvordan bliver de anvendt af
leerere, hvorfor bliver de valgt til eller fra af bade de enkelte lerere og hele skolen, og ikke
mindst, kan de pd nogen mdde forbedres, sdledes de tager hgjde for den enkelte lereres

praksis?
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1.2 Problemformulering

Folgende problemformulering udspringer fra ovenstdende interesse pa omradet og lyder som

folgende:

Hvordan kan man udvikle et designkoncept, der imodekommer lceerernes behov i
brugen af digitale lceremidler og med henblik pd, at de digitale lceremidler kan

fungere som en integreret del af lcerernes hverdag.

Med udgangspunkt i denne problemformulering vil de folgende undersporgsmaél bidrage til et

detaljeret svar samt et klart fokus:

e Hvilke muligheder eller problemstillinger moder lerere 1 brugen af digitale
leeremidler?

e Hvordan kan digitale leeremidler designes, saledes det giver laererne en god
brugeroplevelse?

e Hvad kan fremme valget af et digitalt leremiddel blandt lererne? Samt hvilke
barrierer stoder lererne pa i valget af digitale leremidler?

e Hyvilke funktioner er fordelagtige at et digitalt leeremiddel bestér af for at fremme
valget af dette?

e Hvordan kan digitale l&remidler fungere som en integreret del af leerernes hverdag?

e Hvilke kompetencer ber en lerer have for at gore brug af de digitale leremidler?

1.3 Specialets metode og teori

Dette folgende afsnit preesenterer en kort skitsering af specialets anvendte metoder og teori.
Specialets opbygning er baseret pa forskningsmetoden Design-Based Research, herunder
ELYK’s Innovationsmodels fire faser, som udfoldes i senere afsnit. Specialets undersogelse
bygger pa, hvordan lerere anvender de digitale leeremidler. Det har af denne grund vearet
relevant at foretage dataindsamling i form af interview, en heuristisk evaluering og
usability-testen teenke-hgjt test. Specialets anvendte metoder samt videnskabsteoretiske
position presenteres 1 Kapitel 2. Kapitel 3 redeger for fase 1, hvor eventuelle problemer

identificeres i en leringskontekst som en del af desk-research, hvor domanespecifik teori
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bringes pa banen. Hertil har jeg anvendt kvalitative interview af laerere til at fa en bredere
viden om konteksten og problemfeltet, jeg arbejder indenfor. Analysemetoden af de udforte
interviews er kodning af interviewudsagnene, herunder begrebsstyret kodning, hvor koderne
har baggrund i eksisterende teori og litteratur. Med udgangspunkt i resultaterne fra
interviewene, har jeg valgt at udfere en heuristisk evaluering af dele af platformen Clio
Online for pa denne made at identificere yderligere usability problemer eller andre eventuelle
problemer ved platformen, som lererne nedvendigvis ikke selv har for gje 1 deres udtalelser.
Kapitel 4 prasenterer fase 2, hvor der udvikles et losningsforslag, baseret pa
problemidentifikationen og den heuristiske evaluering fra fase 1. Losningsforslaget udspiller
sig som en prototype, hvor intentionen er, at denne udvikles som en high-fidelity prototype.
Fase 3’s anvendte metode er usability-testen tenke-hgjt test. Denne benyttes for at fa
umiddelbar feedback, der skal vaere med til at gore designet klar til at fungere som det
implementerede design. Denne metode er valgt af tidsmaessige arsager. I Kapitel 5 vurderes
det nye design 1 forhold til 1 hvor hej grad, det kan generaliseres. Her inddrages relevant teori,
der bidrager til refleksionen samt den videre diskussion af det udviklede designkoncept.

Afslutningsvis konkluderes der pa specialets undersogelser i Kapitel 6.

1.4 Afgraensning

Specialet er centreret om digitale leremidler. Dog stedte jeg i sogning pa litteratur hertil flere
gange pa begrebet leringsplatforme, bedre kendt som LMS - learning management system.
Der vil pa baggrund af dette i nedenstdende afsnit begrundes for mit fravalg af disse digitale

leringsplatforme.

1.4.1 Digitale leringsplatforme

En digital leringsplatform har det formal at folge og understotte arbejdet med den enkelte
elevs lering, progression og trivsel. Endvidere skal den digitale leringsplatform: “sikre, at
elever, foreldre, lerere og peedagoger far adgang til elevplaner, elevportfolier, digitale
vaerktgjer, leremidler og andet indhold, som eleverne arbejder med” (EVA, 2016, s. 4).
Eksempler pa digitale leringsplatforme er MinUddannelse, MeeBook og EasylQ. P& denne
made indeholder en digital leeringsplatform flere funktioner, hvor flere malgrupper, herunder

foreldre, paedagoger, lerere samt ledelsen har adgang til og mulighed for at felge en elevs
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leering og udvikling. Dette gor sig ikke geeldende for de digitale leeremidler, jevnfor afsnittet
Begrebsafklaring. Specialets omfang og undersogelse vil af denne grund blive for bredt et
omrade at forholde sig til. De digitale leeremidler rummer i forvejen et bredt omrade med
mange tilbud og forskellige typer af l&remidler, som man som lerer skal navigere i. For at {4
en sé fyldestgerende undersggelse som muligt, er det derfor relevant at udelade den digitale
vinkel med de digitale leringsplatforme, pé trods af at dette ligeledes fylder en stor del af det

digitale arbejde for bade lerere og elever.

1.5 Begrebsafklaring

I dette afsnit praesenteres relevante begreber, der gares brug af gennem specialet.

1.5.1 Laeremiddel

Et leeremiddel er: “de midler, der har elevens lering som mal” (Hansen, 2010, s. 19). Dette er
blot en overordnet definition, og Hansen (2010) kortleegger endvidere fem typer af
leeremidler. Disse er: semantiske lceremidler, funktionelle lceremidler, didaktiske lceremidler,
undervisningsmidler og leeringsmiljoer. Disse er i det folgende kort beskrevet. Semantiske
leeremidler kan eksempelvis vere film, billedtekster eller bager. Felles for de semantiske
leeremidler er, at de er udviklet med forskellige intentioner, de anvendes 1 en laringssituation
og er meningsbarende 1 sig selv (Hansen, 2010, s. 20). De funktionelle lremidler inddeles 1
tre typer: kognitive leremidler, kommunikative leeremidler og kompenserende laeremidler.
Felles for de tre typer er, at de er redskaber, der stetter elevens leereprocesser (Hansen, 2010,
s. 67). De didaktiske leremidler kendetegnes ved, at intentionen med dem er at lere eleven
noget bestemt, hvor de indeholder bestemte mél, aktiviteter og fagligt stof. De er sdledes
blevet produceret med en leeringsmaessig hensigt (Hansen, 2010, s. 21). Undervisningsmidler
er “leererens leeremidler til facilitering af undervisning og leering” og slutteligt er
leringsmiljoer de ressourcer og rammer, der gor sig geldende for lererens undervisning.
Dette bestar bade af it-udstyr, fysiske tavler, samt det virtuelle leringsrum (Hansen, 2010, s.
21). Med denne overordnede definition pa leremidler er det oplagt, at det videre fokus ligger
pa digitaliseringen af laeremidler samt fire typer af digitale leeremidler. Dette for at komme
nermere den definition af digitale leremidler, som er grundlag for opgavens

problemformulering.
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1.5.2 Digital leremiddel

Specialets problemformulering tager udgangspunkt i1 det digitale. For at forstd, hvad dette
indebarer, er det relevant definere, hvad begreberne digital, digitalisering samt digital design
indebarer for saledes at danne en faelles forstaelsesramme for specialets

underspgelsesomrade.

Nar man taler om digitale reprasentation og analog reprasentation star den digitale: “i
modsatning til en analog representation, hvor der er kontinuert sammenhang mellem
reprasentationsvardierne” (Dohn & Hansen, 2016, s. 23). Dohn & Hansen navner
endvidere, at denne bogstavelige forstaelse danner grundlaget for digitalisering, herunder den
bredere betydning af digitalisering: ““at bruge it til at kommunikere og til at gemme,
videregive og anvende information” (Dohn & Hansen, 2016, s. 23). Dette leder os videre til
definitionen af digital design, der neermere bestemt er design af information, der kan indga i
it-understattet kommunikation mellem mennesker. Denne kommunikation er ligeledes

mellem maskine og mennesker samt maskiner imellem (Dohn & Hansen, 2016, s. 26).

Med udgangspunkt i ovenstaende overordnede definition spores der nu ind pd, hvilke typer af
didaktiske, digitale leremidler, man kan stede pa, nar man begiver sig ud 1 den digitale
verden af leremidler. P4 baggrund af specialets undersegelser ligger fokus pa de didaktiske,

digitale leeremidler, hvorfor definitionen pa disse redegeres for i nedenstaende.

I Gissel & Skovmands (2018) Kategorisering af digitale lceremidler opererer de med fire
typer af didaktiske, digitale leremidler: portaler, systemer, forleb og supplerende leeremidler
(s. 28). Portalernes indholdselementer er ikke nedvendigvis integrerede, da indholdet er
opbygget med en flad struktur. Portalen kan derfor indeholde flere fag, der individuelt kan
have en sammenhang, men ingen sammenhang har med resten af portalens fag.
Learemidlerne pa en portal kan desuden bade vare lererhenvendte samt elevhenvendte
(Gissel & Skovmand, 2018, s. 28-29). Systemer kendetegnes ved, at deres didaktiske ramme
er ens for alle indholdselementerne. Der opstir derved en ensartethed pa hele systemet, hvor
der eksempelvis er en falles laerervejledning for alle forlebene pé siden. Forleb er derimod
mere afgraenset 1 sit faglige indhold. Det er bygget op om en bestemt didaktisk tilgang og

bliver brugt i undervisningen over en begranset periode. Man vil typisk finde forleb péd bade
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portaler og i systemer, men forlgb findes ogsé enkeltstdende. Den sidste type af de fire
leeremidler er supplerende leeremidler. Disse star ikke alene, men hanger sammen med et

analogt leremiddel (Gissel & Skovmand, 2018, s. 29-30).

Kapitel 2

Kapitel 2 introducerer specialets anvendte metoder samt specialets videnskabsteoretiske
position og kvalitet. Her udfoldes sdledes forskningsmetoden Design-Based Research,
metoderne kvalitative interviews, heuristisk evaluering og usability testen taeenke-hojt test.

Endvidere udfoldes specialets objektivitet, validitet, reliabilitet samt bias.

2. Specialets metoder og videnskabteoretiske position

De folgende afsnit, afsnit 2.1 til og med 2.4, er en redegerelse og argumentation for specialets

anvendte metoder.

2.1 Design-Based Research og ELYK’s innovationsmodel

Der vil 1 det felgende afsnit redegeres for grundleeggende antagelser og principper for
Design-Based Research (DBR) som forskningsmetode og efterfelgende for ELYK’s
innovationsmodel. Innovationsmodellen fra ELYK er den model indevarende speciale
bygges op om. For at forstd tankerne bag ELYK’s innovationsmodel er det relevant forst at
forstd DBR som forskningsmetode, for derefter at kunne argumentere for valget af lige netop

ELYK’s model.

2.1.1 Grundleggende antagelser og principper for Design-Based Research

DBR er en forskningsmetode, der har sine redder fra blandt andre Ann L. Brown (1992).
Brown (1992) arbejder med forskningsmetoden under navnet Design Experiments og
forseger her at konstruere interventioner, der er baseret pa teoretiske beskrivelser, der derved
sigter pa at gore dem gentagelige og palidelige. DBR er en forskningsmetode, der bestér af

flere tilgange med intentionen om, at: “(...) producing new theories, artifacts, and practices

Side 11 af 102



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

that account for and potentially impact learning and teaching in naturalistic settings” (Barab
& Squire, 2004, s. 2). DBR adskiller sig fra andre forskningsmetoder, da DBR fokuserer pa at
forsta problemet i praksis, hvor konteksten har stor betydning for denne forstaelse. Endvidere
bliver deltagere fra praksis inddraget i bade design- og analyseprocessen som meddeltagere,

samt udvikle teori, der kan karakterisere designet i praksis (Barab & Squire, 2004, s. 3-4).

Principperne for et DBR-projekt bygger pa de ovenstaende grundleggende antagelser og kan
bade guide og karakterisere et sidan projekt. Amiel & Reeves (2008) argumenterer for, at
DBR: “provides an innovative proposal for research on innovation and education” (s. 30) og
navner endvidere, at forskningsrammen for et DBR-projekt bestér af felgende principper: 1)
DBR-projekter samarbejder med deltagere fra praksis for at identificere problemer i virkelige
sammenhange, 2) integrerer i forvejen kendte designprincipper for at give bud pd, hvordan
en eventuel lgsning kunne vare pa disse problemer fra praksis og 3) udferer undersegelser,
der tester losningsforslaget og definerer nye designprincipper 1 en iterativ proces (Amiel &
Reeves, 2008, s. 34-35). Malet med et DBR-projekt er séledes, at der bliver skabt en staerk
forbindelse mellem problemer i den virkelige verden og forskningen i uddannelse og lering

(Amiel & Reeves, 2008).

Amiel & Reeves (2008) argumenterer for, at deltagere fra praksis er nedvendige, ikke blot i
processen med problemidentifikationen, men ogsa i den iterative proces med test og
udviklingen af nye designprincipper. Deltagere fra praksis anses sdledes for at vere
verdifulde for et DBR-projekt, og forskeren ma derimod vaere ydmyg i sine undersggelser og
forskning. Dette gor forskeren ved at erkende, at interaktioner, der foregér 1 virkelige
sammenhange, er komplekse samt erkende, hvilken kontekst det foresldede design befinder
sig 1 med de begrensninger, der horer med (Amiel & Reeves, 2008, s. 35). I den iterative
proces med at udvikle nye designprincipper indsamles data systematisk, for pd denne made at
reflektere over og omdefinere de geeldende problemer, losningsforslagene samt
designprincipperne. Amiel & Reeves (2008) naevner i1 den forbindelse, at brugen af en iterativ
cyklus af design og redesign: “allows for the investigation of these critical variables and
limitations, generating more transferable and useful results” (s. 35). Formalet med et
DBR-projekt er sdledes, at de nye designprincipper kan anvendes af andre, der stér i lignende

situationer. Generaliseringen finder sted som det sidste element i et DBR-projekt, og
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forskeren kigger her pd, hvordan det aktuelle design fungerer i andre generelle kontekster

(Edelson, 2002).

Udover ovenstéende principper er DBR ligeledes teoriorienteret, hvilket betyder, at designet 1
et DBR-projekt er baseret pa teori, og samtidig bidrager afprevningen af designet til
teoriudvikling (Edelson, 2002). Til dette naevner Edelson, at: “The opportunity that design
offers for theory development is the possibility of using the lessons learned in constructing
design procedures, problem analysis, and design solutions to develop useful theories” (2002,
s. 112). I den sammenheeng definerer Edelson (2002) tre typer af teori: domeenespecifik teori,
design frameworks og design-metodologier. Domanespecifik teori er beskrivende og er en
generalisering af en del af kerneproblemet. Et eksempel pa domanespecifik teori kan séledes
vare, hvordan bestemte laeringsmiljoer pdvirker undervisning og lering. Domanespecifik
teori er derpd ikke nedvendigvis teori om design (Edelson, 2002). Design frameworks
“describe the characteristics that a designed artifact must have to achieve a particular set of
goals in a particular context” (Edelson, 2002, s. 114). Design frameworks er praskriptive og
er designretningslinjer for bestemte designudfordringer. Slutteligt er design-metodologier
ligeledes praeskriptive, dog fungerer de som guidelines for processen frem for produktet

(Edelson, 2002).

2.1.2 ELYK’s innovationsmodel

ELYK projektet har ud fra ovenstdende grundleeggende antagelser og principper for et
DBR-projekt udviklet en innovationsmodel, som dette speciales undersogelse folger.
Modellen bestér af fire faser, med hver deres mél og metoder. Faserne er som felgende og
kan ligeledes ses 1 Bilag I:

1. Kontekstanalyse og problemidentifikation

2. Lab: udvikle didaktiske losningsforslag

3. Intervention: Afparevning i praksis og evaluering, analyse og forbedring af designs

4. Refleksion: Generalisering

(Direkte citeret, Christensen, Gynther & Petersen, 2012).

For at identificere problemer i en leeringskontekst, kortlaegges og analyseres dette problem

som en del af desk-research i DBR-projektets fase 1. Som tillaeg til fase 1 kan man blandt
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andet supplere med observationer og interviews til bade at identificere problemer i praksis,
hvis dette er tilfeldet, men samtidig fi en domenespecifik viden om konteksten (Christensen

etal., 2012, s. 11).

I fase 2, Lab-fasen, hvor der udvikles et didaktisk lesningsforslag, bliver eksisterende
designprincipper og den domeanespecifikke viden kombineret og anvendt 1 udviklingen af en
prototype. Denne udvikling sker gerne sammen med deltagere fra praksis (Christensen et al.,
2012, s. 12). Der findes forskellige tilgange i et DBR-projekt, hvor Ejersbo et al. (2008)
prasenterer 3 cases af DBR-projekter, der hver isar differentierer i forhold til brugen af
deltagere samt hvor stort et fokus, der har varet pa henholdsvis designet og teorien. I dette
speciales fase 2 fungerer deltagerne ikke pa samme made som meddeltagere, hvilket er valgt

fra af tidsmaessige drsager.

Den tredje fase er interventionsfasen, hvor lgsningsforslaget, det nye design, afproves.
Designet evalueres og analyseres for sé at redesignes. Denne fase fungerer iterativt og
designet gér alts fra at fungere delvist til at veere fuldt fungerende. Afpreovningen sker som
designeksperimenter, der indeholder de variabler som kendetegner praksissen. Séledes skal
der, 1 evalueringen af prototypen og eksperimentet, tages hgjde for konteksten og de akterere,
der skaber denne. Det er derfor relevant at have gje for: setting, lceringsklima,
deltagerforudscetninger, videns- og lceringsvariable, ressourcer og support,
professionsudvikling, ressourceforbrug og implementeringsstrategi (Christensen et al., 2012,

5. 12-13).

I flerde og sidste fase af modellen, generaliseringen, bliver designet vurderet pa, hvor robust
det er 1 andre kontekster. Det gaelder séledes for dette speciales undersggelse, at den ikke blot
giver en forstéelse af konteksten og udvikling af et nyt designprincip i forbindelse med
digitale leeremidler, men den skal samtidig vise relevansen af interventionen i andre

kontekster (Christensen et al., 2012, s. 14).

ELYK'’s innovationsmodel er udviklet med et hab om, at: “den vil kunne inspirere andre med
interesse for forskning 1 og udvikling af didaktisk design medieret af digitale teknologier”
(Christensen et al., 2012, s. 3). Valget pa denne model som udgangspunkt for dette speciales

undersogelse ligger pd, at modellen er bygget op om forskningsmetoden DBR, og den giver
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en konkret og velargumenteret metode til at gribe et DBR-projekt an pa. Modellen giver
visuelt et overskueligt overblik over, hvad man som forsker og designer skal igennem af
faser, og gor det derfor let at folge.

I ELYK’s innovationsmodel har de, som tidligere navnt, til fase 1 suppleret med feltarbejde i
form af blandt andet observation og interviews. Modellen laegger endvidere op til interviews

som en del af forundersegelsen, hvilket jeg ligeledes benytter 1 undersegelsen.

2.1.3 Udfordringer 1 et Design-Based Research projekt

I gennemforelsen af et DBR-projekt fungerer man bade som “forsker” og “designer”. Dette
kan vaere en ulempe og udfordring, da man som forsker skal udvikle en ny forstaelse for
omradet, samtidig med, at man som designer skal designe nye designprincipper (Christensen
et al., 2012). En anden udfordring i et DBR-projekt kan vare, hvorvidt det nye design kan
generaliseres, forstaet saledes, hvorvidt designet kun er geeldende for den kontekst og praksis,

det er udviklet i. Disse udfordringer udfoldes i afsnittet 2.5 og afsluttes i Kapitel 5.

2.2 Kvalitative interviews

Som en del af forundersagelsen til at udvikle et designkoncept for digitale leeremidler er
interview som metode anvendt. Interviewene blev udfert med otte lerere og omhandlede
deres brug af digitale leeremidler. Dette for at give et indblik i leerernes erfaringer med de
digitale leeremidler. Formalet med interviewene er saledes at komme sé tet pa brugernes, her
leerernes, oplevelse, og dermed bruge det som begrundelse for det videre arbejde med

udvikling af et designkoncept.

I folge Tanggaard & Brinkmann kan interview bruges til at fa et indblik i: “hvordan
specifikke individer forstar bestemte begivenheder, situationer eller fanomener i deres eget
liv’ (2010, s. 32). Interviewet kan endvidere fore til en detaljeret analyse af en begrenset
mangdes personers oplevelser (Tanggaard & Brinkmann, 2010 s. 32). I udferelsen af et
interview fortaeller informanterne det, som de finder relevant fra deres praksis og livsverden.
I interviewet formidles og konstrueres en livshistorie, som intervieweren derved far et indblik

1 (Tanggaard & Brinkmann, 2010). Det er sdledes relevant at vaere opmarksom pa, at
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informanterne i interviewene blot forteeller og udtrykker, hvad de ger, men vi kan ikke se, om

dette gor sig geeldende 1 virkeligheden.

Interviewene i dette speciale er planlagt som semistrukturerede interviews, da jeg med
baggrund i domaenespecifik teori og desk-research har udarbejdet en interviewguide. Det
semistrukturerede interview definerer Kvale & Brinkmann som et interview, der skal
meningsfortolke de beskrevne fenomener, der er indhentet fra informantens beskrivelse af
livsverden (2015, s. 22).

Forud for udferelsen af interviews spiller planleegningen en afgerende rolle i forhold til
kvaliteten af den viden, man ensker at indhente. Kvale & Brinkmann (2015) beskriver 1 den
forbindelse syv faser af en interviewundersggelse. Den forste fase er fematisering, hvor
spergsmélene hvorfor, hvad, og hvordan for interviewundersogelsen skal besvares. Inden et
interview kan begynde, skal der sdledes formuleres et formdl med undersogelsen. Kvale &
Brinkmann navner endvidere, at for du kigger pa spergsmalet hvordan, s skal hvad og
hvorfor vaere afklaret (2015, s. 158). Formalet med dette speciales interview er at indhente
viden om, hvordan de valgte lerere gor brug af digitale leeremidler, hvilke typer af digitale
leeremidler, samt hvilke oplevelser de har med disse. Undersogelsens “hvad” er
forhandsviden om typer af digitale leeremidler, designkoncepter for disse samt hvordan de
digitale leeremidler bliver anvendt. Dette for at tilegne sig forstaelse af undersogelsens emne.
Séaledes kan der svares pa undersogelsens “hvordan”, som 1 dette tilfaelde er viden om

interviewet samt det semistrukturerede interview for at kunne anvende det som metode.

Interviewguiden, som kan tilgas i Bilag 2, er opbygget med inspiration fra Tanggaard &
Brinkmann (2010, s. 38) og bestar af en reekke forskningssporgsmdl og dertilherende
interviewsporgsmadl. Interviewspeorgsmalene er udarbejdet med den hensigt at skabe den
retning for den viden, jeg gerne vil indsamle. Dette uden at vaere for detaljeret og med for

mange sporgsmal, da det sd ikke leengere fungerer som et semistruktureret interview.

Interviewguiden blev revideret efter de 2 forste interviews, i det jeg erfarede, at nogle af
spergsmélene gik igen. Disse var spergsmal om det tidsmaessige aspekt i brugen af digitale
leeremidler. I labet af interviewene erfarede jeg ligeledes, at hver enkelt lerer ikke valger de
digitale leeremidler, men at det er en beslutning, der bliver taget i fellesskab i de enkelte

fagteams (jevnfor Bilag 4.1-4.7). De digitale leremidler, skolen abonnerer pa, er desuden
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nogle, skolen har abonneret pa i flere ar, end nogle af leererne har arbejdet pa skolen. Det er
sdledes ikke alle af de interviewede lerere, der har vaeret med 1 denne proces. I mit spergsmal
har jeg i stedet spurgt, hvilke funktioner et digitalt leremiddel ber besta af, for at fremme

deres valg af det (jeevnfor Bilag 2).

Endvidere har jeg i udarbejdelsen af spergsmalene ladet mig inspirere af rapporten fra
Rambgll (2014), der evaluerer pa brugen af digitale leeremidler i folkeskolen. Ved at
udarbejde interviewspergsmalene med inspiration fra denne rapport er jeg opmerksom pa det
bias, der kan opsta i og med, at der kan vere spergsmal, jeg ikke har teenkt over og af denne

grund ikke spurgt om. Dette bias diskuteres yderligere 1 Kapitel 5.

Forud for de planlagte interviews blev hver enkelt leerer informeret om brugen af og formalet
med deres interview. De gav alle i den forbindelse samtykke til, at interviewet matte
lydoptages. Ligeledes blev de gjort opmerksom pa, at deres samtykke til hver en tid kunne
treekkes tilbage. Lydoptagelsen foregik pa mobiltelefonen med app’en Smart Audio Recorder.
Tre ud af de samlede syv interviews blev udfert online pa platformen Teams, hvor resten blev
udfert face-to-face, alle med en varighed pa gennemsnitlig 45 minutter. Interviewene, der
foregik over Teams, var med kameraet tendt, dog stadigvaek kun med optagelse af lyden.
Dette for at undga den eventuelt forstyrrende faktor i forbindelse med, at de interviewede

ogsa skal vere bevidste om, hvordan de fremtraeder fysisk.

Ved de to ferste udferte interviews skete der en fejl med optagelsen af lyden pa
mobiltelefonen, og jeg har saledes ikke den oprindelige lydfil. P4 baggrund af dette vil disse
to interviews udelukkende blive brugt som supplement til de efterfelgende interviews samt
underbygge pointer fra de interviews, jeg har lydfiler pa. De to interviews er blevet
rekonstrueret efter bedste evne, men da dette er gjort ud fra egen oplevelse og erindring, kan

de ikke have samme status i specialet.

Endvidere skal det tilfojes, at der i transskriberingen af interviewene ikke er medtaget
informanternes kropssprog samt fyldord som “hm”, “gh” og lignende. Dette da det er det
sagte, der har relevans for den videre analyse, og séledes ikke maden hvorpa det er sagt

(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 238-240).
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2.2.1 Valg af informanter

De otte leerere, som har deltaget i interviewene, er lerere, som jeg har kontaktet fra min
arbejdsplads pa en Fri- og Efterskole. Skolens lererstab bestar ikke blot af disse otte lerere,

men valget pd netop dem er ikke tilfeldigt. Felgende er en redegerelse herfor.

Min begrundelse for valg af lerere bygger pd Flyvbjergs fem misforstaelser om casestudiet
(2010). Her bruges Flyvbjergs argumenter om valg af case til at begrunde mit valg af
informanter. Teoretikere inden for casestudiet mener, at man ikke kan sige noget generelt i

arbejdet med cases. Dette argumenter Flyvbjerg dog imod, og mener séledes:

Man kan ofte generalisere pa grundlag af en enkelt case, og casestudiet kan bidrage til
den videnskabelige udvikling gennem generalisering som supplement eller alternativ
til andre metoder. Formel generalisering er imidlertid overvurderet som kilde til
videnskabelig udvikling, mens ,,eksemplets magt* er undervurderet. (Flyvbjerg, 2010,

5. 473)

Flyvbjerg navner endvider, at gennem strategisk udvelgelse af cases, oges denne
generaliserbarhed (2010, s. 473). Der er 1 dette speciales tilfeelde tale om en
informationsorienteret udveelgelse, som har til formal: “At maksimere nytteverdien af
information fra sma stikprever og enkeltstdende cases. Case vaelges ud fra forventning om
deres informationsindhold” (s. 475). Inden for en informationsorienteret udvalgelse kan
fokus vaere pé cases med maksimal variation, hvor formalet er, ved hjelp af tre-fire cases, der
er forskellige: “at indhente information om betydningen af variation i forudsatninger for
caseproces og -resultat” (Flyvbjerg, 2010, s. 475). I dette speciale arbejder jeg med én case,
dog bruger jeg det samme princip. Hver udvalgte leerer fungerer derved ikke som hver deres

case.

Valget af informanter bygger séledes pa bestemte udvelgelseskriterier, med begrundelse 1
ovenstéende, sdledes jeg bedst muligt kan afdekke landskabet af holdninger og for pa denne
made at kunne generalisere leerernes brug af digitale leeremidler. Valget af case og strategien

herfor bruges derfor pa samme made i1 valget af informanter.
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Antallet af informanter kan endvidere begrundes med, at: “det er bedre at gennemfore relativt
fa interviews og gennemarbejde analysen af disse, s den bliver sober, grundig og teoretisk
nuanceret, end at gennemfore mange interviews med risiko for, at man drukner i mangden af
data og ikke fér lavet en sammenhangende og nyskabende analyse og fortolkning af

materialet” (Tanggaard & Brinkmann, 2010, s. 32).

Som forste punkt 1 valget af informanter udarbejdede jeg udvalgelseskriterier, der skulle
hjelpe med at ramme flere typer af lerere og dermed ogsé med en formodning om, at deres

brug af digitale leeremidler differentierer. Disse udvealgelseskriterier er folgende:

e Negativt stillet over for digitale leeremidler

e Positivt stillet over for digitale leeremidler

e Gode it-kompetencer

e Begransede it-kompetencer

e Fortrolige med digitale leeremidler

e Ikke fortrolige med digitale leeremidler

e Blevet undervist i brugen af digitale leeremidler

e [kke blevet undervist i brugen af digitale leeremidler

e Evt. nyuddannede (og nyansatte) lerere

Kriterierne “Blevet undervist i brugen af digitale leremidler” og “Ikke blevet undervist i
brugen af digitale leeremidler” er forst information, jeg kan finde ud af under selve
interviewene, da det ikke er viden, jeg har pa forhand. Jeg fandt ud af, 1 lebet af interviewene,
at ingen af laererne pé skolen er blevet undervist i brugen af digitale leremidler. De to punkter

er derfor ikke relevante i analysen af lerernes interviews.

I processen med at udvalge lerere til interviews, var det iser vigtigt at ramme en af hver af
udvelgelseskriterierne samt en kombination af disse. En lerer kan antageligt passe ind i flere
af udvelgelseskriterierne, og dermed er det relevant at vaelge ud fra de forskellige
kombinationer. Et eksempel pé dette er bade at veelge en laerer, der er negativ stillet over for
digitale leeremidler, men som har gode it-kompetencer og en lerer, der er negativ stillet over
for digitale leeremidler, men har begraensede it-kompetencer, for at fa en forstaelse for deres

brug af de digitale leeremidler og i dette tilfeelde, om it-kompetencer spiller en rolle.
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Alle udvalgelseskriterierne og min placering af lererne 1 disse er en formodning ud fra egen
oplevelse af lerernes ytringer og tilgange til digitale leremidler og it generelt gennem mit
arbejde pa skolen. Det er derfor vigtig at have for gje, at denne formodning kan @&ndres efter

interviewene. Placeringen af laererne ud fra udvelgelseskriterierne kan ses i Bilag 3.

2.3 Heuristisk evaluering

Som en del af fase 1, konteksten og problemidentifikationen, er det relevant at undersoge de
digitale leeremidler, som bliver naevnt af de lerere, der deltager i interviewene. Dette har jeg
valgt at gare ved at udfere en heuristisk evaluering.

Denne metode benyttes for at identificere eventuelt problemstillinger 1 brugen af de digitale
leeremidler, fa et indblik i diverse usability problemer og desuden sammenstille det med
udtalelser fra lererne. Stone, Jarrett, Woodroffe & Minocha (2010) nevner, at formalet med
en heuristisk evaluering blandt andet er at afslore s mange usability problemer som muligt,
hvorfor det er en oplagt metode 1 dette speciales undersogelse. Man kan desuden gere brug af
en heuristisk evaluering, ndr man gerne vil have et bredere syn péa ens anmeldelse (Stone et
al., 2010, s. 345), hvilket er hovedformélet med denne evaluering - et bredere indblik i
diverse usability problemer for pa denne made bedre at kunne specificere mit fremtidige

losningsforslag.

Med denne heuristiske evaluering kan der desuden blive gjort opmarksom pa eventuelle
problemer, som laererne ikke har vaeret opmarksomme pa i de forudgaende interviews.
Grunden til, at denne heuristiske evaluering udferes efter interviewene med lererne, er, at jeg
ikke ved, om skolen stadigvak bruger samme digitale leeremidler, som da jeg var
fuldtidsansat. Derudover har jeg ikke et kendskab til, hvor lererne is@r finder problemer,

eller ikke gor, i brugen af disse digitale leeremidler.

Stone et al. naevner, at man kan gere brug af den heuristiske evaluering nér: “you need to
produce an extremely fast review and do not have time to recruit participants and set up a
full-fledged lab study” (2010, s. 345). Dette passer til dels pa dette speciales underseggelse, da
jeg har brugt tid pé at finde deltagere, men har valgt at gere brug af deres tid anderledes end i
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et lab study. Derudover ser jeg deres tid mere nadvendig i afprevningen af losningsforslaget,

deraf denne prioritering.

Ved brugen af heuristisk evaluering som metode, kan der opsta visse fejlkilder. I og med, at
jeg selv har gjort brug af nogle af disse digitale leremidler, i lobet af det ar, jeg var
fuldtidsansat, har jeg en vis forstielse for, hvordan der kan interageres med leeremidlet. Dette

kan veare en hindring for, hvor objektiv, jeg kan vere 1 den heuristiske evaluering.

2.4 Tenke-hgjt test

Som en del af innovationsmodellens fase 3 skal losningsforslaget af digitale leeremidler
afproves 1 praksis. Afprevningen udferes som en usability test, herunder en tenke-hojt test,
der kan bruges til at fa feedback pa igangverende prototyper, hvor den samtidig giver et

indblik i brugerens forstehdndsindtryk.

Fordelen ved at lave en tenke-hojt test er, at det er en let og tilgeengelig metode samt det, at
man kan give lerernes bestemte opgaver, og at de kan udtrykke deres tanker om designet hojt
(Kuniavsky, 2010). Denne form for test er en fordel at bruge i en iterativ udviklingsproces, da
den kan give et indblik i, hvilken retning, der skal designes 1 (Kuniavsky, 2010). En ulempe
kan dog vere, at det kan foles unaturligt for leererne at s@tte ord pa deres tanker (Kuniavsky,
2010). En anden ulempe ved brugen af teenke-hgijt test er, at det ikke nedvendigvis siger
noget om, hvordan larerne vil gore brug af lesningsforslaget i en integreret brug, deres reelle
praksis. Det er derimod blot et forstehdndsindtryk, jeg ud fra denne afprevning, vil fa. Dog

treekker jeg pa andre langvarige erfaringer fra leerernes side 1 de udforte interviews.

2.5 Videnskabsteoretisk position og kvalitet

Folgende afsnit vil redegere og argumentere for specialets videnskabsteoretiske position og
kvalitet. Dette speciale benytter sig af kvalitative metoder og til vurdering af kvalitativ
forskning kan man gere brug af begreberne reliabilitet, validitet og generaliserbarhed. Disse
begreber bliver som oftest brugt i vurderingen af kvantitative undersegelse, dog genfortolker

Kvale & Brinkmann (2015) begreberne i vurderinger af kvalitative interviewundersggelser.
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Begreberne vil i det folgende blive brugt i vurderingen af specialets samlede kvalitative
undersggelse. Indledningsvis vil specialets objektivitet, bias 1 specialets undersggelse samt
min rolle som “forsker” og “designer” redegores for, da dette ligeledes har betydning for

specialets position.

2.5.1 Specialets objektivitet

I mit arbejde som lerer har jeg selv gjort brug af diverse digitale leeremidler bade i min
forberedelse og 1 selve undervisningen. Min erfaring med de digitale leremidler er noget, jeg
ber vare opmaerksom pa 1 specialets undersogelse, idet jeg tilgdr de digitale leremidler med
en vis forforstaelse samt en forudtagethed i forhold til brugen af disse. Jeg har selv gjort brug
af nogle af de samme digitale leeremidler, som informanterne navner i interviewene, og har
derfor min egen idé om, hvad der foregér pa de digitale l&eremidler, samt min egen opfattelse
af muligheder og problemstillinger ved de enkelte leremidler.

Derved har bade jeg selv, informanterne i mine interview samt forfatterne bag specialets teori
en forforstielse af det at bruge og designe digitale leremidler. Denne forforstielse gor det
muligt for mig at fortolke deres beskrivelser, hvilket séledes gor, at dette speciales position
bevager sig ind over hermeneutikken. Hermeneutikkens kerne 1 humanvidenskaberne er:
“fortolkning af noget, der har mening”, og to centrale begreber er siledes fortolkning og
mening (Pahuus, 2014, s. 225). Séledes er det den menneskelige aktivitet og aktiviteternes

produkter humanvidenskaberne soger en forstaelse af gennem fortolkning.

I forbindelse med specialets objektivitet og hermeneutikkens forstielse af fortolkning naevner
Pahuus, at: “al forstaelse er ledet af en forforstielse” og at: “objektiviteten i1 fortolkningen
kommer frem i samme grad som horisontsammensmeltningen finder sted” (2014, s. 247).
Fortolkningen betragtes ikke som afsluttet, men man narmer sig objektiviteten i hgjere grad.
Saledes har denne position inden for hermeneutikken betydning for specialets undersogelse,
idet jeg gennem min fortolkningshorisont forseger at fortolke analysen af min indsamlede
empiri. Her har min forforstaelse haft betydning for fortolkningen, hvilket man kan drage
fordel af, 1 og med, at jeg har en viden om hvad og pd hvilke omrdder, der er behov for
undersogelse. Analysen bygger pé et teoretisk afsat, der er med til at underbygge analysens

troverdighed.
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En made at opna sterst objektivitet i udferelsen af interviewene med larerne, er ved at undga
for mange ledende sporgsmal. Formélet med interviewene er at fa beskrivelser af lerernes
oplevelser af de digitale leremidler og skal dermed ikke pavirkes af min egen oplevelse af
disse. Ledende sporgsmal kan dog bruges til at kontrollere reliabiliteten af informanternes
svar i interviewene samt til at verificere deres fortolkninger (Kvale & Brinkmann, 2015, s.

231).

2.5.2 Bias 1 specialet

Som tidligere navnt har jeg varet fuldtidsansat pa den Fri- og Efterskole, hvor jeg, i
forbindelse med dette speciale, har samarbejde med otte lerere. Pa skolen fungerer jeg nu
som vikar. Jeg antager, at der pa baggrund af denne relation til skolen vil vare bias til stede i
specialets undersogelse.

Bias bliver defineret som enhver afvigelse fra sandheden i dataindsamlingen, analysen og
fortolkningen (Simundi¢, 2013). Simundié¢ (2013) navner endvidere, at bias kan ske bevidst
eller ubevidst. Bias er naesten uundgaeligt, og man ber derfor som forsker vaere opmerksom
pa de potentielle kilder til bias, der kan opsta og derved forsege at reducere de eventuelle

afvigelser fra sandheden (Simundié, 2013).

Mit kendskab til leererne kan give et bias 1 udferelsen af interviewene samt afprevningen af
losningsforslaget. Larerne kender mig pé forhdnd og kan af den grund vere mere positive
stemte overfor det lgsningsforslag, som jeg prasenterer for dem. Derudover kan der i
udferelsen af interviewet nemmere skabes tryghed mellem informanten og intervieweren.
Tanggaard & Brinkmann (2010) pointerer i sammenhang med dette, at: “interaktionen
mellem interviewer og interviewpersonen er afgerende for den viden, man opnér” (s. 33). |
forleengelse af dette, kan min relation til de interviewede laerere vare en ulempe i
interaktionen, da der eventuelt kan opsta ting, leererne ikke onsker at udtale sig om. Dette da
der kan vere en utryghed om, at denne information vil ga videre til de andre kollegaer eller
pavirke relationen mellem deltagende parter. En fordel ved at have dette job er, at jeg hurtigt
kan komme 1 kontakt med leererne pa skolen via Skoleintra.dk. Derudover har jeg stadigvaek
adgang til de digitale leeremidler, som skolen abonnerer pa. Dette er relevant i forbindelse

med den heuristiske evaluering, jeg udferer.
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2.5.3 Min rolle som “forsker” og “designer”

I et DBR-projekt fungerer man, som tidligere naevnt, bdde som “forsker” og “designer”. Den
dobbelte rolle kan dog skabe en ubalance i projektet, hvor man kan ende med enten at
fokusere mest pa teoriudviklingen eller mest pd designprocessen. Det er derfor relevant at
vaere opmarksom pé min rolle bade som forsker og som designer.

Ejersbo et al. (2008) nevner 1 den forbindelse, at man som forsker med fordel kan visualisere
arbejdsflowet i et forskningsprojekt og pa denne méade opretholde balancen mellem at designe
og teorigenere. Hertil har de udviklet en model, “osmotic model”, som fungerer som en
navigation mellem de forskellige faser i forskningsprocessen (s. 4). Det fzelles udgangspunkt

er et problem fra praksis. Modellen folger endvidere fire faser som er folgende:

(a) from problem to design and from problem to hypothesis; (b) from design to
intervention and from hypothesis to data; (c) from intervention to artifact and from
data to theory; and (d) from artifact to markets and from theory to peers. (Ejersbo et
al., 2008, s. 5)

I nogle tilfelde er et forskningsprojekt ikke klar til bud pd designlesninger, da der er flere
ting pa spil. I forskningsprojekter, hvor det lykkes at designe, bliver konteksten dog ofte
undermineret i processen (Ejersbo et al., 2008). Pa baggrund af dette er artiklens rad, at: “(...)
researchers need to select a suitable methodological approach, guided by a combination of
analysis and heuristics about the problem as well as pragmatic concerns about resources,
partners, and so on” (Ejersbo et al., 2008, s. 20-21). For at undgi, at konteksten bliver
undermineret, er der i dette speciale fokus pa netop kontekstens betydning, hvilket tages op 1

afsnittet Kontekstfaktorer samt 1 afsnit 5.1 Diskussion af designkoncept.

2.5.4 Specialets reliabilitet

Reliabilitet handler om troveerdigheden af forskningsresultater og om hvorvidt et
forskningsresultat kan reproduceres, dels af andre forskere men ogsa péd andre tidspunkter
(Kvale & Brinkmann, 2015, s. 318). Hermeneutikkens betydning for specialets undersogelser
har ligeledes betydning for undersegelsens fortolkninger, da disse bygger pa min

forforstaelse. Derved ma man formode, at en anden forsker ikke ender med de samme
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resultater som mig. Specialets underseggelser er dog bygget pa eksisterende teori og i den

forbindelse bidrager afsnit 3.1 Litteraturoversigt til specialets reliabilitet.

I transskriberingen af specialets interviews s@nkes reliabiliteten i og med, at det udelukkende
mig, altsd én person, der har transskriberet. Maden hvorpé interviewene er transskriberet kan

vare pavirket af den forforstaelse, jeg bringer med.

2.5.5 Specialets validitet

Ifolge Kvale & Brinkmann handler validitet om gyldigheden af forskningsresultaterne. Man
kigger saledes pa, om man maler og underseger det, man pastar at undersege (2015, s. 318). 1
dette speciale er der produceret viden gennem interview med otte laerere, omhandlende deres
brug af digitale leremidler, en teoretisk gennemgang af designprincipper for digitale
leeremidler samt en heuristisk evaluering. P4 denne made kan specialet give viden om,
hvordan man kan udvikle et designkoncept, der imgdekommer lerernes behov i1 brugen af de

digitale leeremidler.

2.5.6 Specialets generaliserbarhed

Da specialets informanter alle arbejder pd en Fri- og Efterskole er det relevant at overveje, 1
hvor hgj grad denne case kan generaliseres. Dette da Fri- og Efterskoler folger en anden
lovgivning end en almindelig folkeskole. Der kan derfor i udvaelgelsen og i brugen af de

digitale leeremidler ligge en forskel pé de to typer af skoler.

En udfordring i DBR-projekter er, som tidligere naevnt, hvorvidt det nye design kan
generaliseres. Det er relevant at have forskellige variabler og faktorer i konteksten for gje,
samt beskrive sammenhangen mellem disse, nar man arbejder med at DBR-projekt.

Dette kan saledes bidrage til en logsning til denne udfordring. Endvidere kan en opskalering til
nye kontekster bidrage til en optimeret generalisering, hvilket dog af tidsmassige arsager

ikke bliver en realitet i dette speciale (Christensen et al., 2012, s. 16).
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Kapitel 3

Dette kapitel 3 omhandler fase 1 pd ELYK’s innovationsmodel, kontekst og
problemidentifikationen. Der vil sdledes redegeres for den domanespecifikke teori, hvad der
er fundet frem til 1 desk-research samt en analyse af den indsamlede empiri 1 form af

kvalitative interviews samt udarbejdelse af en heuristisk evaluering af Clio Online.

3. Fase 1: Kontekst: Problemidentifikation

Kapitlet indledes med afsnittet Litteraturoversigt for pa denne méde at give en indsigt i valget

af litteraturen til specialets undersggelse.

3.1 Litteraturoversigt

Det indestdende afsnit med en litteraturoversigt har til formal at dokumentere

litteratursggningen samt beskrive og argumentere for specialets anvendte litteratur.

Folgende sggetermer er under emnesggningen anvendt bade enkeltvis og sammensat pa
forskellige mader: ‘digital’, ‘leremidler’, ‘design’, ‘interaktion’, ‘brugeroplevelse’,
‘usability’. Segetermerne er ligeledes blevet brugt bade pd dansk og engelsk. Emnesegningen
fandt sted pa Google Scholar, Syddansk Universitets databaser, Undervisningsministeriet og
Aarhus Universitets publikationer. Der er ligeledes gjort brug af kedesogning 1 flere tilfelde

af det anvendte litteratur.

I min litteratursegning var jeg bevidst om at inddrage litteratur omhandlende digitale
leeremidler for pa denne méde at danne et overblik over, hvad der allerede eksisterer af viden
pa omrddet. Hertil fandt jeg gennem kadesogning, startet fra Undervisningsministeriet, frem
til Stig Toke Gissel & Keld Skovmand (2018) undersogelse af didaktiske, digitale
leeremidlers karakteristika. Gissel & Skovmand er henholdsvis leder og forsker ved
Leremiddel.dk, der er udgiveren af rapporten. Leremiddel.dk er et videnscenter, der

specialiserer sig for leremidler og deres betydning for undervisning.
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Derudover fandt jeg i segningen frem til Thomas Illum Hansen og Jeppe Bundsgaard (2013)
forskningsrapport, hvor de giver bud pa designprincipper for digitale leremidler. Rapporten
er et forskningsbaseret bidrag til skolers brug samt vurdering af digitale leremidler. I
designfasen i et DBR-projekt bygges det nye design pé eksisterende designprincipper samt
viden om design, hvorfor denne forskningsrapport inddrages. Begge publikationer danner
desuden ramme for specialets udgangspunkt i viden om digitale leremidler. For endvidere at
gd 1 dybden med brugen af de digitale leeremidler blandt lerere, er det nedvendigt at inddrage
resultater fra effektmalingen fra en rapport udarbejdet af Rambell til styregruppen for it i
Folkeskolen (Rambgll, 2014). Rapporten giver et indblik i, hvilke faglige, pedagogiske samt
tidsmaessige effekter, der opstar i brugen af de digitale leeremidler. Derved danner rapporten
grundlag for dele af arbejdet i specialets undersogelser herunder som inspiration til
udarbejdelsen af interviewguiden. Undervejs i litteratursegningen blev det tydeligt, at praksis,
herunder det fysiske og materielle rum for de digitale l&remidler, var et relevant omride at
inddrage 1 undersggelsens teori og analyse. Dertil inddrager jeg teorien om Set design fra
bogen “The Architecture of Productive Learning Networks” af Lucila Carvalho & Peter
Goodyear (2014). Bogen prasenterer en analysemetode til at analysere komplekse

leeringssituationer med.

Specialets undersogelse bygger pd forskningsmetoden DBR, og det har af denne grund varet
relevant at soge viden om denne forskningsmetodes grundantagelser og principper. En af
ophavsmandene pé forskningsmetoden er Ann L. Brown (1992). Af denne grund starter
udgangspunktet for brugen af metoden her. For at bidrage med yderlig viden om
forskningsmetoden inddrager jeg Sasha A. Barab & Kurt Squire, (2004), Tel Amiel &
Thomas C. Reeves (2008) samt Daniel C. Edelson (2002). Med dette som grundlag for
metoden, finder jeg ELYK’s innovationsmodel relevant for dette speciales undersogelser, da
denne samler grundantagelserne i en overskuelig og tilgaengelig model. Modellen i
forbindelse med projektet ELYK, hvilket Ove Christensen, Karsten Gynther og Trine Brun
Petersen (2012) preesenterer i artiklen: “Design-Based Research - introduktion til en
forskningsmetode i udvikling af nye E-leringskoncepter og didaktisk design medieret af
digital teknologier”.

I det specialets fokus 1 designprocessen er interaktionsdesign og brugerinvolverende, har det
veeret relevant at inddrage teori fra Jennifer Preece, Yvonne Rogers og Helen Sharp (2019)

fra bogen “Interaction design: Beyond human-computer interaction”, da den ligeledes
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definerer begreberne low og high-fidelity prototyping. For at opnd viden om metoden
heuristisk evaluering har det veret relevant at kigge pd ophavsmanden af de 10 heuristikker,
Jakob Nielsen. Til dette gares brug af flere kapitler fra bogen “User Experience Re-mastered:
Your Guide to Getting the Right Design” redigeret af Chauncey Wilson (2010). Herfra opnés
der ligeledes viden om usability-testen teenke-hgjt test samt heuristisk evaluering. Dette for at

udfere henholdsvis testen og evalueringen korrekt samt at forholde sig kritisk til metoderne.

I og med at jeg anvender interview som metode i specialets undersogelse, er det nedvendigt
med litteratur om netop dette. Viden om interviewet, det semistrukturerede interview, samt
hvad interviewet kan anvendes til, samt hvordan det kan udferes og fortolkes, opnas gennem
Steiner Kvale & Svend Brinkmanns bog fra 2015, “Interview. Det kvalitative
forskningsinterview som hadndverk”. Endvidere gores brug af kapitlet “Interviewet: samtalen
som forskningsmetode” af Lene Tanggaard & Svend Brinkmann (2010) i “Kvalitative
metoder - En grundbog”, redigeret af samme forfattere, til inspiration 1 udarbejdelsen af
interviewets interviewguide. Valget af informanterne til interviewene tager udgangspunkt i
Bent Flyvbjergs kapitel “Fem misforstaelser om casestudiet” ligeledes fra Brinkmann &
Tanggaards bog. Dette for at kunne argumentere for valget af netop disse informanter samt

antallet for s& vidt muligt at deekke en fyldestgerende interviewundersogelse.

I den indledende litteratursegning fandt jeg frem til Ronni Laursens ph.d.-afthandling (2020),
der undersgger, hvordan styring gennem laeringsplatforme pévirker laerernes praksis.
Ph.d-athandlingen underseger, hvad der motiverer lererne i brugen af disse leringsplatforme.
I det jeg i lobet af processen afgraenser mig fra leringsplatforme danner ph.d.-athandlingen 1
stedet for grundlag for specialets diskussion, hvor jeg ved hjzlp af keedesogning har fundet
yderligere litteratur, der bidrager med en anden vinkel pa specialets undersogelser. I det
Laursen (2020) undersoger, hvad der motiverer lererne i brugen af leringsplatformene er der
flere lighedspunkter, der kan bidrage til at nuanceret diskussion af specialets udviklede

designkoncept.
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3.2 Domanespecifik teori

Ovenstdende afsnit argumenterer for valget af litteratur og teori, og der vil i de folgende
afsnit redegeres for den domanespecifikke teori, der anvendes 1 analysen af forste indsamling

af empiri.

3.2.1 Interaktionsdesign

Interaktionsdesign klarlaegges for bedre at forstd begrebet usability samt forsta og redegore
for dette speciales vinkel 1 designprocessen. Begrebet interaktionsdesign definerer Preece et
al. saledes: “Designing interactive products to support the way people communicate and
interact in their everyday and working lives” (2019, s. 9). Interaktionsdesign handler
endvidere om at udvikle produkter, der fra brugerens side er effektive, nemme og behagelige
at bruge. Det er saledes relevant at kigge pa, hvordan de negative aspekter af
brugeroplevelsen kan reduceres og samtidig forsterke de positive aspekter (Preece et al.,
2019, s. 2). Der tages dermed udgangspunkt i brugeren i udviklingen af nye produkter. Der
kigges ikke blot pa, om produktet virker teknisk, men i hej grad ogsa pé, hvordan produktet
bliver benyttet af brugeren. Preece et al. (2019, s. 7) naevner vigtigheden i at overveje, hvem
der skal bruge produktet, samt hvor og hvordan de skal bruge det, nar der designes og
udvikles et interaktivt produkt. Det losningsforslag, der designes i specialets fase 2, udvikles

ud fra grundtankerne i interaktionsdesign.

3.2.2 Usability og heuristisk evaluering

Med fokus pé brugeren og hvordan brugeren skal bruge et produkt, er det relevant at have
usability og usability goals for gje i designprocessen. Produkters usability bidrager til
brugeroplevelsen, og fungerer som en del af user experience, ndr man designer interaktive
produkter. International Organization for Standardization (2018) definerer usability séledes:
“The extent to which a system, product or service can be used by specified users to achieve
specified goals with effectiveness, efficiency and satisfaction in a specified context of use”.
Der er altsd fokus pd produktets brugbarhed. Usability bestér af flere komponenter og i
forbindelse med dette beskriver Jakob Nielsen (2010) fem dimensioner, der bidrager til at

gribe usability systematisk an og forbedre samt evaluere pa brugervenligheden:
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e Learnability: produktet skal vaere nemt at lare at bruge.

e Efficiency: produktet skal vere effektiv at bruge.

e Memorability: det skal vere nemt at huske, hvordan man bruger produktet.

e Errors: produktet ber have en lav fejlrate, og samtidig at brugeren nemt kan rette op
pa de fejl, de laver.

e Satisfaction: produktet skal vaere behageligt at bruge.
(citeret fra Nielsen, 2010, s. 6).

Disse dimensioner vil afvige alt efter hvilken malgruppe og kontekst, man har med at gore. I
malingen af et produkts usability har man typisk et sat af praecise opgaver, der skal udferes af
testbrugere. En anden tilgang er at gore brug af brugere, der skal bruge produktet bagefter, og
4 dem til at udfere opgaver, de alligevel gor 1 deres arbejde (Stone et al., 2010).

En made man som designer kan forbedre sit produkts usability pd, er gennem inspektion af
brugergrensefladen. Dette kan man gere gennem en heuristisk evaluering. Heuristisk
evaluering er en metode, der bruges for at opspore sd mange usability problemer, som muligt.
I den heuristiske evaluering evaluerer man ud fra et set designprincipper, ogsa kaldet
heuristikker (Stone et al., 2010). Her har Nielsen (I: Stone et al., 2010), som ligeledes er
ophavsmand sammen med Rolf Molich pa denne metode, givet et bud pa 10 heuristikker,
som kan bruges til evaluering af brugergranseflader. Den heuristiske evaluering som metode
kraever ikke meget treening hos den, der udarbejder ekspertvurderingen. Metoden er desuden
nem, billig og hurtig at udfere (Stone et al., 2010) Man kan derimod som ekspert nemt lave

fejl 1 sine formodninger om, hvordan lererne, altsd brugerne, interagerer med produktet.

Til dette speciales heuristiske evaluering, har jeg udarbejdet et sat heuristikker med
inspiration fra Nielsens 10 heuristikker (I: Stone et al., 2010) samt Hansen og Bundsgaards
(2013) bud pé designprincipper til design af digitale leremidler. Yderlig inspiration i
udarbejdelsen af heuristikkerne er hentet fra Budd (2007), idet han medtaenker design til det
moderne web. Der er desuden hentet inspiration fra teorien om Set Design (Carvalho &
Goodyear, 2014). Heuristikkerne er dermed tilpasset min brugergruppe og kontekst og kan

ses 1 nedenstdende Tabel 1.
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Heuristik

Beskrivelse

H1: Effektivitet

Der skal designes til brugerens produktivitet og ikke
systemets. Det digitale leeremiddel skal bruge de almindelige
standardindstillinger og respektere tidligere valg. Dette kan
for eksempel gores ved at give hurtige hurtige links til
almindelige funktioner og fjerne unedvendige steps. Pé
leeremidlet skal det vaere overskueligt for brugeren hvad
sidens indhold bestér af og derved hurtigt kunne bestemme

indholdets relevans.

H2: Kontekst og

overskuelig navigation

Det digitale leeremiddel skal indeholde synlige handlinger og
muligheder og give brugeren en folelse af kontekst i rum og
tid. Derved ber det digitale leeremiddel anvende let
overskuelig navigation, der lader brugeren vide, hvor de er,
hvor de kommer fra samt hvordan de kan ga videre.
Ligeledes skal man let kunne genkalde, hvor man finder det,
man skal bruge. Leremidlet ber derfor give brugeren

passende feedback.

H3: Positiv og behagelig

brugeroplevelse

Brugeren skal have en oplevelse af, at interaktionen med det
digitale leeremiddel er positivt. Derved skal designet vare
astetisk tiltalende og fremme en givende og behagelig
oplevelse. Dette kan gores ved at det digitale leremiddel
bestar af let opnéelige méal, og giver belenninger for

progression.

H4: Anerkendelse frem for
genkaldelse

I det digitale leeremiddel skal objekter, handlinger og
muligheder vere synlige for brugeren. Derved skal brugeren
ikke skulle huske information fra en del af dialogen til en
anden. Nar brugeren finder det relevant, skal instruktioner

eller brug af det digitale leremiddel let kunne genfindes.
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HS5: Tilgengelighed

De digitale leeremidler ber besta af hjelpefunktioner som
eksempelvis en oplasningsfunktion. Teksterne i leeremidlet

skal vere laesbare.

H6: Reduktion - @stetisk

og minimalistisk design

Det digitale leeremiddel ber ikke besta af unedig og
overflodigt materiale og informationer for at undga, at
eleverne bruger unedig kognitiv og emotionel energi. Alt
overfladigt materiale og informationer konkurrerer med den
relevante information. Det digitale leeremiddels
visualiseringer ber ikke blot dekorere, men understotte det,

der kommunikeres.

H7: Genetisk

Det digitale leeremiddel ber indeholde muligheden for at
eleverne har mulighed for selv at vaelge tempo og segmentere
indholdet. Dette kan ske gennem en opdeling i form af

delopgaver, sekvenser og faser i arbejdsprocessen.

HS8: Multimedie- og

multimodalitet

Der ber i1 designet af det digitale leremiddel medtankes brug
af flere medier og sansemodaliteter. En kombination af flere
sansemodaliteter (fx auditiv og visuel) kan age

leringsudbyttet hos eleverne.

H9: Sammenhang

Det digitale leeremiddel ber bygges pa abne standarder, da
der ber veere mulighed for at kunne dele, downloade og

gemme indhold pé tvers af de digitale systemer.

H10: Det digitale og

materielle rum

Det digitale leeremiddel design ber designes med en struktur,
der er relevant i forhold til den praksis, brugeren star i.
Strukturen ber stemme overens med brugerens udfordringer.
Hvordan tilpasses designet bedst muligt ind 1 det fysiske og

digitale rum.

Tabel 1 - Mine heuristikker
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3.3 Desk-research

Som en del af denne undersegelses desk-research er der udfert en kortleegning af den viden,
der allerede eksisterer pd omrédet. Her er der tale om en kategorisering af digitale leeremidler

samt designprincipper for disse.

3.3.1 Kategorisering af digitale leeremidler

Gissel & Skovmand (2018) underseger de didaktiske, digitale leeremidlers karakteristika,
hvor de skelner mellem fire kategorier af didaktiske leremidler: treenende, formidlende,
stilladserende og professionssimulerende (s. 6). Denne kategorisering vil blive anvendt i den
forste del af analysen for at identificere, hvilke digitale leeremidler, der iser er tale om i
interviewene og for pd denne méde at f storre viden om, om der er bestemte kategorier af de
digitale leeremidler, hvor der er sterre behov for at udvikle et designkoncept.

Gissel & Skovmand (2018) er kritiske overfor Rambell (2014) kategorisering af digitale
leeremidler og giver derfor et bud pa deres egne kategorier. De to valger at definere
henholdsvis de repetitive lceremidler for trenende og de praksisstilladserende lceremidler for
professionssimulerende. Dette da de vurderer at “treenende” fungerer som et mere neutralt
term og “professionssimulerende” er mere retvisende. Jeg vurderer séledes deres
kategorisering som mest relevant for dette speciale, og der vil séledes tages udgangspunkt i

disse 1 analysen af interviewene.

De treenende leremidler karakteriseres ved at eleven gentager samme type af aktivitet eller
opgave og derved udvikles elevens ferdigheder. Eleven fér direkte feedback ved loste
opgaver og aktiviteter ud fra, hvor godt det er last. Her kan leeremidlet desuden bidrage med
opmuntrende elementer sasom klapsalver for pa denne made at belenne hensigtsmaessig
adferd. Her bruger nogle leeremidler spilelementer for at opna samme effekt. Aktiviteternes
progression folger elevens niveau (Gissel & Skovmand, 2018, s. 20-21).

De formidlende l&remidler indeholder viden, der oftest er autoritativ og har derfor en
leksikalsk form. Den viden, der preesenteres, er ikke genstand for kritik eller diskussion.
Teksterne 1 de formidlende leeremidler henvender sig til eleven og kommer 1 nogle tilfelde

med bud pa opgaver, hvor teksterne kan bearbejdes 1 grupper. Teksterne bestar af en faktuel
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viden og den viden er typisk det, der fylder mest som indhold i de formidlende leremidler
(Gissel & Skovmand, 2018, s. 21-23).

Den tredje kategori af de didaktiske, digitale laeremidler er de stilladserende leremidler. Disse
kendetegnes ved at indeholde stotte af elevens laereproces. Dette sker gennem stilladserende
faktorer som rekruttering, reduktion af frihedsgrader, retningsfastholdelse, markering af
kritiske traek, frustrationskontrol og modellering til, at losning af opgaver pé et hojere
kognitivt niveau end det er muligt uden statte (Gissel & Skovmand, 2018, s. 24). De
stilladserende leremidler tilretteleegger sdledes aktiviteter ud fra kompetencemal og der
iscenesettes, gennem dialog, et sammenspil mellem eleverne imellem og lareren.

Den fjerde og sidste kategori er de professionssimulerende leeremidler. Her skal eleverne
opbygge og anvende viden ved i fellesskab at samarbejde om virkelighedsnare opgaver. Et
eksempel pé sddan et leremiddel er Futurecity.org, hvor eleverne loser miljo- og

byplanlaegningsmassige problemer.

Et didaktisk, digitalt leremiddel herer sjeeldent under kun en kategori, og pé baggrund af
dette vurderer Gissel & Skovmand (2018) leremidlerne pd en skala med verdierne fra 0-3.

alt efter i hvor hej grad leremidlet lever op til den enkelte kategori.

3.3.2 Designprincipper for digitale laeremidler

Hansen og Bundsgaard (2013) har givet et bud pé designprincipper for digitale leeremidler.
Dette i1 forbindelse med fernevnte effektmaling fra Rambell (2014). Disse designprincipper
er delt op i tre klynger: fokusering, understotning og udfordring. Fokusering handler om at
undgé unedig kognitivt arbejde (Hansen & Bundsgaard, 2013, s. 30). Under fokusering herer
tilgeengelighedsprincippet, hvor der stilles krav til oplaesningsfunktioner, som skal kunne
stotte elever, der har vanskeligt ved at laese. Teksterne skal saledes vare lesbare.
Reduktionsprincippet handler om, at: “unedig og overfladigt materiale ber reduceres og
skares bort, sd eleverne ikke bruger kognitiv og emotionel energi”’ (Mayer, 2010: Hansen &
Bundsgaard, 2013, s. 30). Figur/baggrund-princippet satter de vigtige dele i forgrunden ved
hjelp af citater, ikoner, rubrikker m.m., for at elevernes opmarksomhed styres.
Gentagelsesprincippet omhandler kombinationen af forskellige repraesentationsformer. Her
presterer eleverne bedst, hvis to af disse er kombineret, eksempelvis sprog og billede. To

representationsformer inden for samme form, talt tekst og skreven tekst, giver ikke samme
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effekt. Det sidste princip i denne klynge er nerhedsprincippet. For at gge leringsudbyttet i
forbindelse med dette princip, ber de repreesentationsformer, der er relaterede vare placeret

teet pa hinanden (Hansen & Bundsgaard, 2013, s. 30-31).

Den anden klynge, understotning, er kendetegnet ved, at principperne ber stette op om
kollaborative og kognitive processer (Hansen & Bundsgaard, 2013, s. 31). Denne klynge
indeholder ligeledes flere principper. Det forste er det eksemplariske princip, hvor aktiviteter
og indhold i de digitale leeremidler ber vare eksemplarisk og samtidig vaere reprasenteret af
de sarlige traek, der er ved leremidlets genstandsfelt. [ det genetiske princip oges
leeringsudbyttet, hvis eleverne selv har mulighed for at valge tempo og segmentere indholdet
pa de digitale leremidler. Elevernes laeringstid og erkendelsestrin skal derfor teenkes med i
designet af disse. Multimedie- og multimodalitetsprincippet fokuserer pa, at leringsudbyttet
oges, hvis der benyttes en kombination af flere sansemodaliteter - eksempelvis auditiv og
visuel, pa det digitale leremiddel. Der ber derfor i design af disse leeremidler medtaenkes
brug af flere medier og sansemodaliteter. Samarbejdsprincippet omhandler, hvor nemt det er
at samarbejde og kommunikere pé de digitale leremidler. Leringsudbyttet ages ved
samarbejde i anvendelsen af it i undervisningen, og der ber derfor vaere mulighed for nemt at
samarbejde og kommunikere for eleverne. Det sidste princip i denne klynge er
sammenhcengsprincippet. Dette princip omhandler muligheden for at kunne dele, downloade
og gemme indhold pa tvaers af de digitale systemer. De digitale leeremidler ber derfor bygges
pa abne standarder (Hansen & Bundsgaard, 2013, s. 31-32).

Den tredje og sidste klynge, udfordring, handler om at motivere og stimulere de kognitive og
kollaborative processer. Inden for denne klynge er personaliseringsprincippet, hvor de
digitale leeremidler ber indeholde en “levende henvendelsesform” i form af eksempelvis en
narverende afsender og ber samtidig personaliseres med funktioner som “Mine spil”, da
dette har en positiv betydning for elevernes leringsudbytte. Endvidere peger
Interaktivitetsprincippet pa, at der ses en positiv effekt ved brug af aktiviteter, hvor eleverne
selv styrer det, frem for hvis det er lereren eller systemet. P4 baggrund af dette bor digitale
leeremidler sa vidt muligt gere brug af interaktive design, hvor eleverne selvstendigt kan
interagere med indholdet. Det tredje og sidste princip i denne klynge er

autenticitetsprincippet. Det digitale leremiddel ber besta af meningsfulde mal med deres
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aktiviteter og giver samtidig eleven stette til eleven, sa denne oplever at kunne klare

udfordringerne (Hansen & Bundsgaard, 2013, s. 32-33).

3.3.3 Set design

Carvalho & Goodyear (2014) praesenterer en analysemetode til at analysere komplekse
leeringssituationer med. Analyserammen fokuserer pa, hvad et leeringsnetvaerk bestar af, og
hvordan det fungerer. Motivationen for deres analyseramme gar pa, at det séledes kan bruges
til design. Carvalho & Goodyear (2014) er inspireret af teknologistudier, arkitektur og
human-computer interaktion. Derudover inkluderer de ligeledes idéer, der omhandler

relationen mellem menneskelig aktivitet og byggede former (tekster, vaerktejer, rum, sted).

Den analytiske ramme har activity, tasks, the setting, social organization og co-configuration
som udgangspunkt. Dette teoriafsnit vil tage udgangspunkt i the setting, altsé den fysiske
setting, som aktiviteter udspiller sig i. Analytikeren og designeren kan fa en bedre
fornemmelse af forbindelsen mellem, hvad folk ger i1 praksis, og hvad der kan designes ved at
have den fysiske setting for gje (Carvalho & Goodyear, 2014, s. 58). De beskriver endvidere
den fysiske setting som kompleks og kan sdledes bade inkludere rum, artefakter i et rum,
herunder borde og stole, bager og computere, men ogsé teknologiske verktgjer som en
hjemmeside eller et e-print. Det er af denne grund dette, der er i fokus, nir man analyserer pa

set designet.

Carvalho & Goodyear nevner, at: “Without some rationale that helps say ‘this tool would be
good for this activity’ or ‘this activity needs this kind of place’, a designer’s work is reduced
to matters of taste and fashion” (2014, s. 63). I sammenhang med dette, giver Carvalho &
Goodyears (2014) bud pé, hvordan set designet beskrives og analyseres pa 1 forskellige cases.
I en af disse cases beskrives set designet som bade at besté af et digitalt rumt og minimun to
materielle rum. De materielle rum beskrives for at give et indblik i, hvordan de studerende
kan gere brug af rummet. Ligeledes beskrives det digitale rum, hvor fokus ligger pa, at de
studerende ikke behover at have flere code editors abne, da designet dbner op for, at de bide
kan lase og lere om programmeringssproget, samtidig med, at de kan kode ved siden af.
Dette har den virkning, at eleverne slipper for at konstant at skifte mellem skeerme, og derved

forbliver programmeringsaktiviteten i1 fokus (Carvalho & Goodyear, 2014). I en anden case
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afproves brugen af Twitter til at diskutere kursets emner, men de studerende foretraekker at
bruge Facebook-grupper, da de bedre kender til denne sociale platform fremfor Twitter. Der
er pa denne made fokus pa, hvordan bade det digitale og materielle rum spiller ind i en

laeringssituation.

3.4 Analyse af empiri

I denne del af fase 1 analyseres og fortolkes de kvalitative interviews pd baggrund af
foregéende teoriafsnit, som er forste del af Kapitel 3. Analyseafsnittet er inddelt 1 3 afsnit
med hvert sit teoretiske omrdde. Formélet med analysen af empiriindsamlingen er at opna nye
erkendelser og derved bidrage med viden til at kunne skabe et nyt designkoncept og samtidig
lede til en besvarelse af problemformuleringens underspergsmal. Sidstnavnte opsummeres i

afsnit 3.4.5.

Analysemetoden, der er benyttet i den felgende analyse, er kodning af interviewudsagnene.
Den type kodning, jeg benytter, er begrebsstyret kodning, hvor jeg pa baggrund af
eksisterende teori og litteratur har udviklet koderne péd forhand. Jeg har ligeledes veret styret
af problemformuleringens underspergsmaél 1 udviklingen af koderne. Se Bilag 5 for

oversigten over de udviklede koder.

En fordel ved at benytte kodning er, at man kan bearbejde materialet detaljeret og dette giver
et nyttigt overblik (Kvale & Brinkmann, 2015). Processen har dermed varet en
gennemlesning, hvor jeg har kodet ud fra de udviklede koder, for derefter at kunne
undersoege de kodede passager. Kodningen udferte jeg i softwareprogrammet NVivo. De to
forste interview har ikke gennemgéet en kodning, da jeg som tidligere navnt ikke har fiet
den pracise ordlyd fra deres udtalelser, og det vil af denne grund ikke give samme resultat

som ved de andre interviews.

3.4.1 Kategorisering af de didaktiske, digitale leeremidler

I kategoriseringen af de didaktiske, digitale leremidler gor Gissel & Skovmand (2018, s. 26)

brug af et scoringsredskab, der dermed kan afdaekke relevante traek ved det digitale

Side 37 af 102



Anette Beider Olesen
Cand. IT - Webkommunikation

Speciale

SDU, Kolding
01.06.2022

leeremiddel. Jeg vil benytte samme metode til at kategorisere de leeremidler, informanterne

navner 1 interviewene for séledes at spore mig ind pa, hvilke typer og kombinationer af disse,

der er de mest udbredte. Scoringen gar fra 0-3, hvor 3 er det hgjeste i forhold til i hvor hgj

grad det digitale leremiddel er henholdsvis trenende, formidlende, stilladserende eller

professionssimulerende.

I de otte udferte interviews navner lererne folgende digitale leeremidler: matematikfessor.dk,

Clio Online (I fagene: fysik/kemi-faget, biologifaget, geografifaget, samfundsfag,

historiefaget, religionsfaget, kulturfag, tysk og idraet), dansk.gyldendal.dk,

engelsk.gyldendal.dk, webprover.gyldendal.dk og grammatip.com. En enkelt leerer naevner

desuden: testogprover.dk, provebanken.dk og regneregler.dk. Alle lerere underviser i

udskolingen, en enkelt af laererne har mellemtrinnet til tysk, men resten af sine fag i

udskolingen. Dermed er alle de nevnte digitale leremidler montet pa udskolingen, da det er

udskolingen, jeg har valgt at fokusere pa i denne analyse.

Lzeremiddel Type Traenende Formidlende  Stilladserende Professionssi
mulerende

matematik Elevhenvendt 3 2 0 0

fessor.dk portal

Clio Online Elevhenvendt 2 3 2 0

Alle fagene portal

dansk.gyldendal.dk Elevhenvendt 3 3 2 0
portal

webprover.gyldendal. Elevhenvendt 3 0 1 0

dk portal

engelsk.gyldendal.dk  System 0 2 2 1

grammatip.com System 3 0 0 0

Tabel 2 - Kategorisering de digitale leeremidler
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Som man kan se af Tabel 2, gor disse laerere primert brug af elevhenvendte portaler og
indenfor kategorierne trenende og formidlende. Portaler og systemer kan desuden indeholde
forleb, og her udtrykker flere af leererne, at det er denne del af portalen eller systemet, de
oftest bruger. Clio Online har fiet den samme vurdering pd trods af, at den indeholder flere
fag. Dette har den faet i det Clio er bygget fuldstaendigt ens op i forhold til strukturen, type af

opgaver, fagtekster, emner og forleb.

I brugen af l&eremidlerne navner flere af leererne, at de udvalger fra eller supplerer med de
forleb, der findes inde pa leeremidlet. En leerer udtaler: “Og i dansk der plukker jeg. Det er
sjeldent, at jeg korer hele forleb ud, altsi jeg starter fra start til slut og kerer det ud” (Laerer
3, Bilag 4.3), mens en anden lerer udtrykker: “(...) ikke at jeg karer konsekvent forleb
derinde, men jeg har plukket relevante forleb ud” (Laerer 7, Bilag 4.7). En tredje larer bruger
endvidere det digitale leeremiddel som supplement til sin undervisning: “(...) og s& bruger jeg
Fessor til at supplere en lille smule, hvis nu en elev har problemer indenfor for eksempel
procentregning, jamen sd kan de fa nogle procentregningsopgaver” (Larer 6, Bilag 4.6).
Brugen af forlebene inde pd de digitale leremidler bliver pa denne made tilpasset den
enkeltes leerers undervisning, hvortil flere af laererne udtrykker, at det er en fordel, at de

digitale leeremidler hele tiden er opdateret med nyt indhold (Bilag 4).

Der er flere grunde til, at leererne plukker i forlebene inde pa portalerne eller systemet. En

leerer nevner, at:

(...) 1seer sadan en digital platform som Clio Online, synes jeg er sé rodet og
ustruktureret, den er sddan “all over the place”. Sa der er det meget meget sjeldent, at

jeg har lyst til at bruge det til en klasse og sige, nu starter vi det. (Lerer 3, Bilag 4.3)

I tilleeg til Clio udtrykker Leaerer 5 ikke utilfredshed med denne portal, men plukker dog i det,
da: “(...) der er s& meget pa Clio, s& man kan ikke bare kere det, fordi det kan man slet ikke
nd i lebet af den tid, man har. Sa man er jo nedt til at udvaelge” (Bilag 4.5). En tredje lerer
navner, at hun er bange for at 1ase sig for meget fast pad de emner, leeremidlerne udbyder, og
at emnet derved kun bliver vinklet pa en made (Lerer 4, Bilag 4.4). Larer 6 udtrykker, at hun

ikke bruger Matematikfessor mere end 5 % af tiden, idet:
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Den kan sddan lidt tomhjernet give nogle traeningsopgaver, men ikke sddan, hvor jeg
synes, at altsd. De laver enormt mange ens regnefunktioner, men ikke noget, hvor jeg
sddan tenker, okay hvis jeg sa stiller dem et procent-spergsmal bagefter, sé har de

faktisk forstéet hvad procent egentlig gir ud pa. (Bilag 4.6)

Larer 6 veelger derved, ligesom Lerer 3, ikke at bruge det digitale leremiddel fuldt ud, idet
de begge udtrykker utilfredshed med leremidlets henholdsvis struktur og type af opgaver.

Derudover giver flere af laererne udtryk for, at de bruger forlgbene til at supplere til deres eget
materiale, da alle leererne har vaeret laerere, for man begyndte at abonnere pa diverse digitale
leeremidler, og derved ligger de inde med materiale fra for, som stadigvak fungerer. Her
kunne det vere interessant at udfere et interview med en nyuddannet lerer for at se, om der
er forskel pd brugen af de digitale leremidler, idet den nyuddannede lerer ikke har skabt sig

et pensum endnu og umiddelbart kan fa stor hjelp og inspiration fra de digitale leeremidler.

3.4.2 Analyse af usability og designprincipperne

Det folgende afsnit indeholder en analyse af, hvordan diverse usability problemer og
designprincipperne kommer til udtryk i interviewene med de syv larere. Analysen er derved
ikke en usability test eller heuristisk evaluering, da det ikke har veret malet i sig selv med
interviewene, her har hensigten vearet at fokusere bredere. Analysen giver dog et godt indtryk
af, hvilke overvejelser laererne har i deres brug af de digitale leeremidler, samt om der er
specifikke usability goals eller designprincipper, der fremmer integreringen af de digitale
leeremidler i deres hverdag. Disse overvejelser vil danne grundlag for udarbejdelsen af den
heuristiske evaluering og dermed bidrage til, hvordan det nye designprincip kan udvikles.

Analysen er inddelt 1 afsnit med de forskellige usability goals og designprincipper.

Learnability & memorability
Learnability handler som sagt om, hvor let det er at leere at bruge et produkt. Hertil udtrykker

Lerer 6, at:

(...) til gengeeld sa er det, deres, hvis nu bare de vil ga ind og trene, sa er der noget,

der hedder “Supertreneren”, men det kan altsd godt vare sddan lidt et virvar med at
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komme igennem. Hvordan er det nu lige, og hvor er det jeg skal trykke, og hvad

betyder det her. (Bilag 4.6)

Laereren taler her om Matematikfessor, og udtrykker endvidere, at “Supertraeneren” ikke er
nem at laere at bruge, medmindre man bruger Matematikfessor ofte. Dette haenger ligeledes
sammen med usability goal’et memorability, da det gerne skal vere nemt at huske, hvordan et
produkt bruges. Her lever det digitale leeremiddel ikke op til forventningen. En anden lerer
udtrykker i forbindelse med Clio Online, at eleverne kan have svert ved at finde rundt i
strukturen p& hjemmesiden, altsé lere strukturen at kende. Her er det leeremidlets
underinddelinger, der forvirrer eleverne (Lerer 5, Bilag 4.5). Dette udsagn stettes op af bade
Lerer 2 og Laerer 3, der udtrykker, at eleverne kommer til at bruge ekstra tid pa rent faktisk at
finde den opgave eller andet, de skal lave, fordi strukturen er svaer for dem at lere (Bilag 4.2
& 4.3). Strukturen pa Clio Onlines portal ger, at bade Laerer 2 og 3 bevaeger sig vak fra
brugen af portalen og i stedet plukker fra den. Dette kommer til udtryk, nér Laerer 3 siger:

“Ja, altsd 1 ar er det forste ar, jeg stort set kerer Clio 1 kulturfag, fordi at det vil jeg prove. Det
er lidt et forseg ogsa, fordi jeg tit i arrigskab er hoppet vak fra det” (Bilag 4.3). I modsatte
ende udtrykker Lerer 5 dog, at det er en struktur, som han mener, at eleverne burde lere, for
derved at kunne bega sig i andre komplekse sammenhange. Disse komplekse sammenhange
er, som hans eget eksempel, filsystemer pa computere, der er anderledes end interfacet pa en
Ipad. Hertil na@vner han, at: “Og det, ja, det kraever at de lerer det aktivt, sé jeg tror det er
udmerket, at man ikke laver det om til sociale medier og Facebook, for sadan er

virkeligheden sgu ikke” (Bilag 4.5).

Efficiency
Et produkt skal gerne vaere effektivt at bruge, og flere lerere udtrykker her, at er et digitalt
leeremiddel ikke effektivt i brugen, bruger de unedvendig tid pa eksempelvis at forberede

deres undervisning. Hertil udtrykker Larer 3, at:

Det der gor, at det tager lang tid, det er fordi, jeg er utilfreds med det, fordi det ikke
giver mening, sa jeg skal jo sidde helt, altsa... abne faner, pa faner, pa faner, pa faner,
klik, pa klik, pa klik, pa klik. Sa jeg skal ind og abne ting hver gang og sa kigge, er
det noget, jeg kan bruge. (Bilag 4.3)
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Dette udsagn stattes op af Larer 2, der ligeledes mener, at han bruger for meget spildtid pa at

klikke rundt for at finde det, han skal bruge (Bilag 4.2).

En effektiv funktion, som et par lerere n@vner, er segefunktionen og biblioteket pa

Gyldendal, i henholdsvis dansk og engelsk. Lerer 4 udtrykker, at:

Men altsd jeg kan godt lide, at man kan sege pd kryds og pa tvars og selvfolgelig det,
at der inde pa Gyldendal, der ligger alle tekster, sa er jeg bare... ikke behgver at
hange mig i et emne, men jeg kan bare sage ned og hente en tekst, altsd som et

bibliotek faktisk. (Bilag 4.4)

Hertil er Lerer 7 enig, idet biblioteket ligeledes kan vare en fordel i forbindelse med 9.
klasses afgangsprove (Bilag 4.7). En anden effektiv segefunktion er segefunktionen pé
Matematikfessor, hvor Larer 6 udtrykker, at:

Hvis jeg laver s&dan en fritekstsogning inde pa Fessor, hvor jeg for eksempel skriver
ligninger, sé far jeg en mulighed, hvor der kan vare undervisningsforleb, der kan
vare opgaver og der kan vare videoer og saddan nogle ting. Og det der med, at jeg
selv kan valge og sige, for eksempel, jamen jeg vil gerne have et undervisningsforlab,
hvor der er forst en video, sé er der nogle opgaver til det, sd er der den naeste video, sa

er der nogle opgaver til det. (Bilag 4.6)

Segefunktioner og biblioteker anses saledes som effektive funktioner 1 de digitale leeremidler
blandt flere leerere. P4 Matematikfessor har leererne ligeledes mulighed for at treekke en
masse statistik pa elevernes arbejde. Dette udtrykker bade Lerer 1, 5 og 6 som en klar og
effektiv fordel, dog udtrykker Lerer 5 frustration over, at man dog ikke kan samle statistik
pa, hvor stor en procentdel rigtige hele klassen har, s& man som larer kan danne sig et
overblik over, hvor man ber gribe ind (Bilag 4.1, 4.5 & 4.6). Her har statistikfunktionen
derfor bade en effektiv og knap sa eftektiv egenskab.

Errors
Larer 7 nevner en fejl, hun stedte pa 1 forbindelse med, at eleverne skulle udfere en prove i

danskfaget, pa Gyldendals webprever. Her fros siden og lukkede derefter ned (Bilag 4.7).
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Larer 7 finder ud af, gennem samtale med Gyldendal, at det har noget at gore med elevernes
browserhistorik, som skal vare slettet. Dette er ikke umiddelbart en information, man som
bruger, er klar over. Det er derved ikke en fejl, hverken laerer eller elever selv nemt kan rette
op pa. Larer 7 nevner desuden faglige fejl i forbindelse med brugen af Clio Online, hvor hun
til tider finder grammatiske fejl pa tyskfagets side. Laerer 5 udtrykker, at de fejl han typisk
finder, hurtigt kan rettes op pé ved at skrive ind til redaktionen (Bilag 4.5).

Satisfaction

De digitale leeremidler ber vere behagelige at bruge. I forbindelse med dette usability goal
naevner bade Laerer 2, 3, 4 og 7, at de er glade for Gyldendal. Til dette nevner Larer 7, at:
“Pa grund af biblioteket blandt andet, men jeg synes ogsé, deres forleb er mere
gennemarbejdet. Altsé jeg tenker Gyldendal, det synes jeg er godt” (Bilag 4.7). Bédde
Matematikfessor og Clio Online deler vandene hos lerernes og deres individuelle tilfredshed

ved disse leremidler.

Ovenstdende analyse har fokus pé usability goals og i det folgende analyseres larernes
udsagn med udgangspunkt i Hansen & Bundsgaards (2013) designprincipper. Disse er

ligeledes inddelt i sma afsnit for hvert designprincip.

Tilgeengelighedsprincippet

I forbindelse med tilgengelighedsprincippet nevner flere lerer oplasningsfunktionen og det,
at man kan justere tempoet pa oplasningen, pa bade Gyldendal og Clio Online som en fordel
for eleverne. To af lererne nevner dog, at stemmen bliver for robotagtig, sa det gor, at den 1
flere tilfeelde bliver valgt fra af eleverne. Larer 3 nevner endvidere, at den oplasning, de
bruger i kulturfag, udtaler ordene forkert, hvilket giver eleverne misvisende informationer

(Bilag 4.3 & 4.7).

Reduktionsprincippet

Et par af leererne giver udtryk for, at hvis der sker for meget inde pa et digitalt leremiddel, s&
bruger de unedvendig tid i undervisningen, da eleverne ikke kan finde det, der skal bruges.
Til dette naevner Larer 3, at: “Sa jeg skal hele tiden have det oppe pé tavlen, hele tiden oppe
pa altsa den store skaerm og vise dem, nu klikker vi pa det, nu klikker pa det” (Bilag 4.3).
Denne pointe understottes af bdde Laerer 1 og 2, der ligeledes udtrykker, at det forstyrrer
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eleverne, hvis de ikke kan finde tingene pa siden eller hvis der er overfladigt materiale, de
ikke skal bruge. Laerer 2 pointerer, at eleverne let bliver distraheret af opgaver, de ikke skal

lose (Bilag 4.1 & 4.2).

Det genetiske princip
I flere af leerernes udsagn er der fokus pé, hvordan det er en fordel, at eleverne selv kan styre
tempo pa henholdsvis oplasning men ogsé i opgaver, og hvordan opgaverne bliver givet ud

fra deres individuelle niveau. Laerer 4 n&evner, at:

Og sd har det veret, hvis det har veret Grammatip, tenker jeg faktisk har for nogen af
de elever, der har haft rigtig sveert ved engelsk, der har det faktisk vearet en
taknemmelig opgave at give dem noget rigtig let, altsd, fordi det ligger i manges

svaerhedsniveauer. (Bilag 4.4)

Det er ikke blot pd Grammatip eleverne har mulighed for veelge tempo og segmentere

indholdet. Dette gor sig ligeledes geldende pa Matematikfessor, hvor Lerer 6 udtrykker, at:

Jeg kan godt se nogle fordele i at man ville kunne lave nogle opgaver pa forskellige
niveauer, og sa kan eleven selv gé ind bagefter, okay, det er det her, der bonger ud til,
hvad er det, jeg skal trene, og hvad er det jeg ikke skal trene (...) det synes jeg, det er
jo tiltalende i stedet for, at de sidder og regner i noget som muligvis er forkert og de sa

gentager noget, der er forkert. (Bilag 4.6)

Dette udsagn stetter Laerer 5, der ligeledes beskriver, hvordan eleverne har mulighed for at
tage en lektion inde pa matematikfessor om det, de eventuelt har fejl i, i det de fir feedback
med det samme (Bilag 4.5). Denne pointe blev ligeledes fremfort af Laerer 1 i det forste
interview (Bilag 4.1). De navnte digitale leeremidler lever séledes 1 hej grad op til det
genetiske princip. I forlengelse af dette beskriver Larer 5, hvordan Matematikfessor burde
gore mere brug af Al, der derved kan vare med til at give opgaver pé elevernes niveau og

saledes hjelpe dem bedre individuelt (Bilag 4.5).
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Multimedie- og multimodalitetsprincippet

P& Matematikfessor er der mulighed for, at eleverne bade kan se en video, se et eksempel pa,
hvordan det burde regnes, eller laese op pa emnet, alt sammen indenfor samme lektion. Dette
navner Larer 5 i1 forbindelse med hans brug af Matematikfessor i undervisningen, da de
forskellige modaliteter gor, at der er flere muligheder for at fa hjeelp pa for eleverne.
Ligeledes beskriver Larer 3, hvordan smé filmklip kan underbygge de forskellige ting,
eleverne sidder med, saledes man ikke kun er bundet til papiret eller teksten (Bilag 4.3 &

Bilag 4.5).

Samarbejdsprincippet

I og med, at eleverne kan fa tildelt opgaver efter deres niveau pd Grammatip og
Matematikfessor, gor det det svarere for eleverne at samarbejde om opgaverne, som er en
pointe fra forste interview med Learer 1 (Bilag 4.1).

Larer 5 oplever desuden, at eleverne finder det mere spandende at fa fortalt om og diskuteret
et emne 1 klassen frem for at veere ude i1 grupper og sidde og arbejde med det (Bilag 4.5).
Derfor bliver det forstnavnte ofte en prioritering fra Larer 5’s side. Ligeledes prioriterer
Larer 3 oftest, at eleverne ikke er for meget frem og tilbage 1 grupper, som Clio Onlines
forleb ofte laegger op til, hvis hun har en klasse, der har brug for meget struktur (Bilag 4.3).
Lerer 7 bruger tid pé at lave ordentlige grupper, sé det fungerer bedst muligt 1
undervisningen, men n&vner samtidig, at sddan ville det ogsa forekomme, hvis det var
undervisning uden de digitale leeremidler (Bilag 4.7). Der er pa baggrund af dette ikke en
umiddelbar veegtning fra leerernes side 1, at eleverne kan samarbejde pa det digitale

leeremiddel, og det er dermed ikke et relevant fokus 1 min videre undersogelse.

Sammenhangsprincippet

Som tidligere naevnt plukker lererne en del fra de forleb, der ligger pa de digitale leeremidler,
for at tilpasse det til netop deres undervisning. Kigger man i den sammenhaeng pa
sammenhangsprincippet, er det sdledes relevant, at det er muligt for bdde leererne og eleverne
at kunne integrere leeremidlerne pa tvers af andet undervisningsmateriale. Dertil udtrykker

Leerer 4, at:

Sa ville det maske vare noget med, at man kunne pavirke det noget mere selv. At man

kunne kunne skrue, at der var nogle af tingene man kunne skrue op og ned pa, eller
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jeg selv kunne tilknytte egne tekster eller laegge egne opgaver ind i forhold til det, der
var, altsa pé platformen. (Bilag 4.4)

Learer 6 stotter dette udsagn, da hun ligeledes onsker, at hun kan laegge sine egne opgaver ind
pa Matematikfessor, hvortil hun kan definere en verdi, der er rigtig for denne opgave.
Opgaverne skal pa den made vere selvrettende, ligesom de 1 forvejen er pa portalen, men det
er i stedet hendes egne opgaver. Pa denne made kan hun konvertere hendes kompendium over
til Matematikfessor (Bilag 4.6). Inden begge larers udsagn havde jeg spurgt dem, hvad der
skulle til, for at de ville bruge de digitale leeremidler noget mere, da begge larere ikke er de
store forbrugere af dem. Jeg laegger pa denne made op til, at de skal give mig et svar, og man
kan derved stille spergsmal ved validiteten af deres svar. Der opstar af denne grund et
validitetsproblem, da der er en risiko for, at leererne ikke vil bruge leeremidlet i praksis, trods

det, at deres onske bliver opfyldt.

Autencitetsprincippet

I interviewene med lererne er nogle enkelte udsagn fremtraedende 1 forbindelse med
autencitetsprincippet. Disse udsagn omhandler, hvordan de digitale lremidler ikke pa
samme made kan leve op til virkelige, sanselige leringssituationer. I forbindelse med dette

udtrykker Leerer 6 folgende:

(...) eller hvis nu du laver matematik, hvor man bygger noget samtidig med, s er du
jo ngdt til at finde ud af, hvad haldning taget har, jamen sa er der en helt masse
gradematematik, som du skal ind omkring, hvor det bliver det der Grundtvig-Koldske
- “jeg leerer det, fordi jeg skal bruge det”- matematik. Og der bliver, det kan de
digitale portaler ikke, altsé det bliver treeningsopgaver i hgjere grad. (Bilag 4.6)

Ydermere nevner Lerer 5, hvordan de digitale leeremidler ikke kan fa alle sanser 1 brug og

derved ikke skabe en form for autenticitet (Bilag 4.5).

Der forekommer dog en lille snert af autencitet pA Grammatip.com, hvor Larer 7 n@vner, at
eleverne far treer som praemie, nar de scorer nogle gode point. Det er dog ikke selve
opgaverne, der bidrager til autenticiteten, men der laegges op til autencitet pa et metaplan. Til

dette bemarker Laerer 7, at: “Sé vi har miljeet med der ogsd” (Bilag 4.7). Der skabes altsa pa
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dette digitale leeremiddel fokus pa, hvorfor det er vigtigt at plante traeer, og hvordan det kan
hjelpe, at eleverne laser opgaverne digitalt frem for pa mange tusind kopiark, hvortil treeerne

skal feldes.

Fem af designprincipperne er der ikke fokus pé i denne analyse, da der ikke er udsagn fra
leererne 1 interviewene til at understette disse. Designprincipperne er dog fortsat relevante for

den videre designproces, 1 udarbejdelsen af lgsningsforslaget.

3.4.3 Analyse af Set Design

I dette afsnit analyseres interviewene med fokus pd, hvordan set designet kommer til udtryk i
leerernes brug af de digitale leremidler. Fokus ligger hermed pé, hvad det er for en
virkelighed, man designer ind i. Jeg er i denne del af analysen opmearksom pa, at nogle
pointer fra ovenstdende del af analysen vil gé igen, da dette ligeledes hanger sammen med

settet.

I lerernes brug af de digitale leremidler opstar der mindst to materielle rum ud fra udtalelser
fra interviewene - de rum, hvor lererne forbereder deres undervisning og de rum, hvor
lererne gor brug af de digitale leeremidler i selve undervisningen. I de rum, hvor larerne
bruger de digitale leremidler, spiller flere faktorer ind. Hertil neevner Larer 3, at: “Jeg kan
godt lide tanken om, at man har en digital leeringsplatform, men nu eksempelvis her, hvor
meget af it og teknikken er sd darlig, det er jo filme ogsa vigtigt, at der er styr pa det” (Bilag
4.3). Det er nodvendigt for laerernes undervisning, nér de digitale leeremidler er 1 brug, at it’en
i undervisningslokalet fungerer. Gor det ikke dette, mister de digitale leremidler effekten og
den reelle undervisning bliver forhindret til en vis grad. Laerer 6 udtrykker 1 forbindelse med
de tekniske kompetencer 1 brugen af de digitale leremidler, at: “Vi er sé& forkalede nede ved
0s, s vi har et forholdsvis effektivt nerde-kontor, som ger, at jeg synes ikke, jeg som sadan
skal have nogle vildt store faerdigheder inden for det tekniske” (Bilag 4.6). Endvidere navner
hun problemer med UNI-login som et teknisk problem, hun har veret ude for, og at: “det vil
aldrig lande nede pa en matematiklaerers bord, medmindre man er nerd”. Her opstar der et
teknisk problem for Leerer 6, som hun sender videre. Der opstar sdledes udfordringer i det ene
materielle rum, hvor faktorer som laererne ikke er uddannet til at kunne lose eller foler at de

burde vare uddannet til, spiller ind 1 brugen af de digitale leeremidler. Rammebetingelserne
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for brugen af de digitale leeremidler kan sdledes skabe problemer, hvis eksempelvis
computeren 1 lokalet ikke virker. Hertil giver flere af leererne udtryk for, at de digitale
leeremidler ikke kraver ekstraordineare tekniske kompetencer, sa lenge du kan finde ud af at

bruge din computer (Bilag 4.4, 4.5 & 4.7).

En anden side af det materielle rum drejer sig om, hvordan eleverne bevager sig veek fra det
digitale leeremiddel over til andre sider, hvor de for eksempel kan spille eller skrive med
hinanden, som Larer 3 giver udtryk for kan vare en ulempe (Bilag 4.3).

Det andet materielle rum, der opstar i brugen af de digitale leremidler, er det rum, hvor
leererne forbereder sig. Laererne kan vaelge at forberede sig derhjemme eller pé skolens
faciliteter, men ellers er det uvist ud fra interviewene, hvor laererne har siddet. Man ma dog

formode, at de pé skolen har gjort brug af lerervarelset eller forberedelseslokalet.

Der er ligeledes et digitalt rum 1 brugen af de digitale leeremidler, da det selvsagt er digitalt,
leeremidlerne kan tilgas. Dette digitale rum har flere muligheder og problemstillinger, iser 1
forbindelse med de forskellige lereres praeferencer i valget af de digitale leremidler. Lerer 3

na&vner, at:

Men ja, men jeg synes, jamen det er jo ogsa temperamentssporgsmél, med de her
undervisningsportaler (...) men der kunne det jo vare lidt federe, hvis man kunne fa
lov, hvis man kunne kebe abonnementer, der passede til den enkelte. Det kunne jeg

godt teenke mig, sa det kunne give lidt mere frihed. (Bilag 4.3)

Laerer 6 giver ligeledes udtryk for, at leerernes praeferencer i forbindelse med de digitale
leeremidler er forskellige: “Jamen jeg har nogle kollegaer, der kerer arsplanen ud fra Fessor,
sé derfor er det ogsa sindssygt sveert, fordi at jeg synes det er rov dérligt. Men nogle andre
synes det er fint” (Bilag 4.6). Tilsvarende navner Lerer 4, at hvis man satte flere laerere
sammen, sa ville det vaere meget forskelligt, hvad de hver is@r mente om leremidlet og
svaerhedsgraden for leremidlets tekster. Laerer 4 giver endvidere udtryk for, at hun har en
fornemmelse af, at der er et hold laerere, der foretraekker Clio Online, og sé er der et hold

leerere, der foretrekker Gyldendal (Bilag 4.4).
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Det digitale rum lever pa denne made ikke altid op til hvert enkelte laerers praeferencer og
hertil @ndrer brugen af de digitale leremidler for flere af la&rerne sig. Her bruger lererne
stadigvaek nogle af funktionerne pa det digitale leeremiddel, men kombinerer det med andet,
for eksempel et andet digitalt leeremiddel, der séledes giver den fulde enskede eftekt af
leeremidlet. Et eksempel pa dette er, nar Larer 3 bruger ekstra tid pd at gennemskue elevernes
fejl 1 webpreven 1 dansk, for derefter at skubbe dem over pa Grammatip.com, saledes de der
kan gve sig 1 disse fejl. Gyldendals webprover gor det ikke overskueligt, hvilke fejl eleverne
har, og giver derfor ekstra arbejde for lereren, ifelge Lerer 3 (Bilag 4.3). Denne pointe bliver
ligeledes fremfort i interview Lerer 2, hvor han endvidere tilfojer, at hjemmesiden grafisk er
héablest foreldet (Bilag 4.2). Det digitale rum skal for lererne ikke blot leve op til laerernes
forventninger til de funktioner leeremidlet indeholder, men samtidig give en god
brugeroplevelse. Dette kommer til udtryk hos Lerer 6, der siger: “Jeg tror, det er
brugeroplevelsen, altsa hvor let det er for mig at bruge det, men ogsé hvilke muligheder, det

har 1 sig” (Bilag 4.6).

Idet leererne plukker i forlebene pa de digitale leeremidler, stilles der et storre krav til
fleksibiliteten af disse i forhold til at kunne tilpasses de forskellige laereres preferencer i
deres forberedelse af undervisningen og 1 selve undervisningen. Der udtrykkes dog ikke en
forventning om, at de digitale leeremidler fuldt ud lever op til de enkeltes forventninger. Hertil

udtrykker Lerer 3, at:

Selvfolgelig, det er jo meget naturligt at man skal ind, jeg forventer jo heller ikke, at
der kommer et leeremiddel, man bare kan traekke ned og siger, nu passer det pa hele
klassen. Men jeg synes, jeg bruger for meget tid pa at skrabe tingene til, hvad jeg
synes passer. (Bilag 4.3)

Denne pointe understottes af Learer 2, der ligeledes plukker fra de digitale leeremidler og 1 hej
grad lader sig inspirere, men samtidig udtrykker frustration, hvis en side er rodet, og man skal

klikke rundt mange gange for at tilgé det enskede (Bilag 4.2).

Udover at leve op til de enkelte lereres forventninger, skal det digitale rum ligeledes leve op
til, at eleverne skal til en afgangsprove 1 9. klasse. Dette betyder, at leremidlet skal vere

fagligt forsvarligt og passe til det, som eleverne ender med at blive testet i. | og med, at alle

Side 49 af 102



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

de interviewede lerere er udskolingslarere, og planlegger deres pensum ud fra krav til, hvad
eleverne skal kunne til afgangspreoven, er det naturligt, at dette er relevant for dem. Flere af
leererne udtrykke saledes ogsa, at de digitale leremidler skal kunne leve op til dette. Leerer 6

udtrykker folgende:

(...) jeg synes vores ar, det gar sindssygt sterkt, sd jeg har ikke mega lang tid til at na
pensum, sa det jeg har i mine matematiktimer, det skal virkelig passe til pensum. Sa
hvis mit digitale leeremiddel opfylder mine betingelser til at passe til pensum, sa
kunne jeg godt bruge det noget mere, men sa laenge som det ikke gor det, sa bliver det

det andet, sa det skal gé tjept nok med det i forvejen. (Bilag 4.6)

Leaerer 7 udtrykker ligeledes en forventning om, at de digitale leeremidler er faglige
forsvarlige, mens Larer 3 tilfojer eget materiale for at tilpasse det til den overordnede plan
(Bilag 4.7 & 4.3). Et digitalt leremiddel kan dog godt veare fagligt forsvarligt uden at vaere
eksamensrettet. Dog navner flere af laererne, at de finder fagteksterne pa Clio Online fagligt
svage og tynde, og de skal pd baggrund af dette alligevel ud og tilfgje ekstra materiale til
eleverne (Bilag 4.2, 4.3 & 4.7).

Flere af leererne udtrykker diverse ensker til settet. Som tidligere n@vnt ensker Larer 4
mulighed for at kunne pavirke leremidlet mere, Lerer 6 onsker at kunne programmere sine
egne opgaver ind pa det digitale leremiddel og Lerer 3 foretrackker, at man, ligesom et
tv-abonnement, som larer selv kan veelge, hvilke leremidler man ensker. Larer 2 udtrykker
ligeledes et onske om, at der findes et samlet sted til de forskellige arbejdsformer, man kan
bruge til alle forleb. Séledes man ikke skal kigge alle forleb igennem for at finde gode typer
af opgaver til eleverne (Bilag 4.2). Det er sdledes et set fyldt med forskellige preferencer, der

skal designes ind i.

Det materielle og digitale rum fungerer ikke uathangigt af hinanden og et eksempel, hvor det
digitale rum gor det muligt for eleverne at arbejde selvstendigt i andre fysiske rum, er pa

Matematikfessor. Her uddyber Lerer 5 med:

Jeg kan ogsa se, nogle gange, nar jeg s@tter dem 1 gang med at arbejde, de sé& sparger

om de ma arbejde i kernehuset eller i lokalet ved siden af eller et eller andet (...) Sa

Side 50 af 102



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

kommer man ned en halv time efter og kontrollerer, hvad der sker, og sa se, at de
sidder faktisk fordybet og jeg kan se, at nogle af dem, de sidder og afspiller de der
videoer, fordi der er noget de ikke har forstaet, og sa forstar de det alligevel, ikke.

(Bilag 4.5)

Der kan dog modsat ogsa opsta urealistiske settings, hvor badde Larer 3 og 5 navner
opgaverne og arbejdsformerne pa Clio Online som en smule urealistiske for, hvad der rent
faktisk kan lade sig gare og 1 nogle tilfelde virker opgaverne meget forceret (Bilag 4.3 &
4.5).

3.4.4 En nyuddannet lerer

Efter udarbejdelsen af ovenstdende analyse dukkede nye erkendelser op angéende, hvordan
en nyuddannet leerer gor brug af de digitale leeremidler modsat en lerer, der startede i sit fag
uden de digitale leeremidler. Denne erkendelse udspringer sig i, at bade Leerer 3, 4, 5 og 7
navner, at de har en masse materiale fra for, de begyndte at bruge de digitale l&eremidler. De
ligger inde med et pensum, deres eget bibliotek med undervisningsmateriale, som de selv har
skulle finde frem til som nyuddannet laerer, da det ikke pd samme made var muligt at finde
inspiration og hele forlgb, som man nu kan pa de digitale leeremidler. Man méa pé baggrund af
dette formode, at det er noget helt andet som nyuddannet laerer at fa sit forste job, da man har
disse digitale leremidler som hj&lp og inspiration til at forberede sin undervisning. Her kan
man vlge et forleb direkte fra en platform og derefter tilpasse det efterhdnden, som man fér
mere erfaring. Det er séledes interessant at undersgge, om en anderledes brug af de digitale
leeremidler gor sig geldende. Det folgende afsnit er dermed en analyse af et interview med en

nyuddannet og nyansat leerer pd samme skole, Larer 8.

Leaerer 8 navner, at hun, mens hun har varet ansat, ikke har ndet at bestille bager hjem til
hendes undervisning, og derved kun benytter sig af de digitale leremidler (Bilag 4.8). I den
forbindelse navner hun, at hun: “(...) savner faktisk rigtig meget at have en grundbog” og
udtrykker senere, at grunden til dette er, at hun gerne vil: “(...) have noget at vende tilbage til.
Jeg foler bare, det bliver meget flyvsk, nar det er pa en hjemmeside” (Bilag 4.8). Sa pa trods
af, at Lerer 8 ikke har undervist med og i grundbeger for, foretrakker hun grundbegernes

faste form frem for udelukkende hjemmesiders mere flyvske form. Dog udtrykker Larer 8, at
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de digitale leeremidler trods dette har vearet en stor hjelp for hende som nyuddannet: “Altsa
jeg synes ogsd, der er nogle gode opgaver derinde. Som jeg synes har veret gode, iser nér det
er, at jeg er nyuddannet, sa er det sadan, sa er det en stor hjlp, synes jeg, lige at kunne ga ind
og finde” (Bilag 4.8). Laerer 8 udtrykker ligeledes forskellige holdninger til platformene. Her
navner hun Gyldendals bibliotek som en god funktion, hvor segefunktionen pd Clio Online
bliver for rodet, 1 folge hende. Derimod finder hun Gyldendals forleb for lange, og plukker
derfor hellere fra Clio Online (Bilag 4.8). Der tegner sig sdledes et billede af, at hendes brug
af de forskellige digitale leeremidler og deres indbyrdes funktioner, er lige sa forskelligt som

hos de lerere med deres opbyggede pensum.

Lerer 8 foretraekker, ligesom flere af de andre leerere udtrykker, at brugervenligheden skal

vare 1 orden, og at det skal vere overskueligt at bruge. Hun nevner, at:

(...) jeg synes blandt andet Clio er ret sdidan uoverskueligt nogle gange. Jeg synes, der
sker mange ting, og s, det der med at klikke ind pa et forleb og s4, ja, forsvinder der
nogle andre ting, nir man sa gor det. Eller det er svart lige at vende tilbage, synes jeg.

(Bilag 4.8)

Larer 8 giver selv en losning pd, hvordan denne uoverskuelighed kan handteres: “Altsé jeg
plejer altid at gemme det ned, hvis jeg finder noget, fordi jeg er bange for, at jeg ikke kan
finde det igen” (Bilag 4.8). Endvidere bruger hun de digitale leremidler pa samme méde som
de andre interviewede laerere. Hun udvealger og setter sammen fra forskellige platforme, og i
med, at hun stadigvaek har adgang til alle platforme fra sit studielogin, har hun endnu flere
platforme at udvelge fra. Ligeledes flytter hun det, hun udvelger fra de forskellige platforme,
sammen i et samlet dokument, og giver dette til eleverne. Her udtrykker hun, hvordan hun
foretraekker, at eleverne har materialet pa deres egen computer, i stedet for, at det hele ligger
inde pa portalen. Til dette na@vner hun, at: “Men sa igen tror jeg ogsa bare, at jeg har det lidt
sadan, hvis man sa udfylder det, der er pd hjemmesiden, sd ville jeg fole, at det bare
forsvandt, nar jeg sd havde lavet det” (Bilag 4.8). Lerer 8 bruger saledes pd mange omréder
de digitale leeremidler pa samme méde, som de lerere med et pensum fra for de digitale
leeremidler, dog ensker Laerer 8, at al undervisningen ikke foregar pa de forskellige

platforme.
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3.4.5 Opsummering

De syv forste interviews giver en klar indikation af, at leererne har forskellige praeferencer 1
valget af digitale leeremidler. Dog er mensteret nogenlunde ens 1 forhold til brugen af disse -
der bliver udvalgt og suppleret fra og med de digitale leremidler. For saledes at tilpasse det
til netop deres undervisningsstil, klassen og eleverne. Dette gor sig ligeledes gaeldende for det
ottende interview med den nyuddannede larer. Alle de interviewede lerere ser bade
muligheder og problemstillinger ved brugen af de digitale laeremidler, men flere lerere
beveager sig gerne vak fra et digitalt leremiddel, hvis dette ikke lever op til deres
forventninger. Laererne ser muligheder i, at de digitale leremidler hele tiden er opdateret med
nyt indhold, hvor de ser problemstillinger i1 en rodet struktur, for mange klik for at finde
materiale samt hvilken type af opgaver, en portal indeholder. Problemstillingerne er med til,
at lererne fraveelger et digitalt leremiddel. Flere af lererne foretreekker en god segefunktion
samt et bibliotek, der derved kan fremme valget af et digitalt leeremiddel. Leererne ser ikke, at
det er nedvendigt med ekstraordinere it-kompetencer, si l&nge man kan finde ud af at bruge
sin computer. Flere af designprincipperne er pa spil i brugen af de digitale leeremidler, iser
sammenhangsprincippet er relevant, da et par lerere her udtrykker et enske om at kunne

pavirke leeremidlet noget mere selv.

Den umiddelbart mest relevante pointe, der kan opsummeres fra denne analyse er, hvordan de
digitale leeremidler kan designes, saledes de passer ind i1 den virkelighed, i det set, lererne

meder og det set, de selv kan pavirke.

Det er af denne grund relevant at vaere opmarksom pa, hvordan de digitale leremidler skal
kunne fungere pé flere niveauer. Der er flere ting, der skal vere 1 orden, for det kan fremme
valget af leeremidlet hos de enkelte lerere. Hvis et digitalt leremiddel bestar af
oplasningsfunktioner og andre gode hjelpefunktioner, men designet er héblest foraeldet og
ustruktureret, sdledes man som larer og elev ikke kan finde det, man skal bruge, kan diverse
hjelpefunktioner ikke altid vere grund nok til at gere brug af et digitalt leeremiddel. Jeg
skelner af denne grund mellem flere niveauer i designkonceptet samtidig med, at praksis er

vasentlig for brugen af det redesignede digitale leeremiddel.
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3.5 Heuristisk evaluering af Clio Online

I det folgende afsnit vil jeg udfere en heuristisk evaluering af den elevhenvendte portal Clio
Online. Clio Online er delt op i flere fag, og denne evaluering har fokus pa Historiefaget.
Valget pa netop dette digitale leremiddel er sket med erfaring fra ovenstdende analyse, 1 det
Clio Online er det digitale l&remiddel, hvor flere lerere har udtrykt frustrationer. Det er
samtidig det leremiddel, der deler vandene mest blandt leererne, da der er larere 1
interviewene, der udtrykker, at Clio Online fungerer, og at strukturen pa siden er noget, der
skal leeres. Som tidligere navnt er Clio Online bygget op om den samme struktur pa tvers af
alle de forskellige fag, portalen tilbyder. Historiefaget er valgt, idet det er det fag, de fleste af

de lerere, der bruger Clio Online, ligeledes gor brug af.

Til denne evaluering har jeg udarbejdet et sat heuristikker, der isaer har set designet og
hvilken virkelighed, man designer ind i, som fokus. Heuristikkerne er sdledes udarbejdet med
henblik pa, hvordan man kan fa digitale leeremidler til at spille ind i praksis og kan ses 1 Tabel

L.

Task Description

Til min heuristiske evaluering af Clio Online har jeg udarbejdet en task description, der
beskriver, hvordan jeg formoder, at det digitale leeremiddel tilgas af leererne. Ved at lave en
task description kan det nemmere forudses, hvordan brugeren vil interagere med produktet,
og det er saledes kun relevant at evaluere pa den del, der indgér i tasken, og som ligeledes er
vasentlig for denne kontekst. En ulempe ved tasken er dog, at man kan overse problemer, der

ikke indgér i denne (Stone et al., 2010).

Min task description lyder:
e Duerlererien9. klasse, og du ensker at kere et forleb om den kolde krig. Du
mangler inspiration til bade tekster og opgaver, men du har ogsa dit eget materiale, du
vil supplere dit kommende undervisningsforleb med. Du har adgang til Clio Online

og skal der finde og sammensette dit undervisningsforlab.

Fokus 1 evalueringen er derved is@r forleb og muligheden for at tilpasse forlabet og vaelge til

og fra 1 dette. Endvidere er det primare fokusere pé de problemer, der opstir ved
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brugergrensefladen, dog vil evalueringen ligeledes fokusere pa de positive aspekter. Det
positive fokus kan vere med til, at man som designer ikke kommer til at &ndre pa noget, der
allerede fungerer og derved gore det varre. Derudover kan man med fordel tage de positive

aspekter med i det videre design (Stone et al. 2010, s. 352).

H1: Effektivitet

Denne heuristik fremhever vigtigheden 1, at Clio som portal kan anvendes af lererne bade i
deres forberedelse af undervisning, men ogsé i selve undervisningen. Det skal af denne grund
vere hurtigt og overskueligt for leererne at danne sig et overblik over portalens indhold. Er
man som laerer ved at udarbejde et undervisningsforleb pa portalen kan man gere dette pa
flere mader. Tager vi eksemplet med et forlob om den kolde krig kan lereren finde et ferdigt
forleb, der blot kan tildeles til eleverne. Dette forlgb kan dog redigeres, hvis man ensker det.
For man begiver sig ud i dette, skal man som larer forst have dannet sig et overblik over,
hvad der kan bruges fra forlabet, og hvad man eventuelt selv vil tilfeje. Her kan det hurtigt
blive uoverskueligt, da denne proces bestér af mange klik og mange nye abne faner inde pé
forlebet. Et eksempel pa dette er, hvis man vil ind og finde information og opgaver om

starten pa den kolde krig.

Marshallhjzelpen -
Europas redning?

2. Aot
L] 3 - & s §

i)

[y,

>

i)

Figur 1: Starten pa den kolde krig

Her abnes der fire faner for at lave en opgave til starten pa den kolde krig (Figur 1). De to af

fanerne, “Kildekritikkens ABC” og “Rollelasning” er dele af Clio, der findes et andet sted pa
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Historiefaget og leder derfor laereren til andre dele af portalen. En oversigt over forskellige
arbejdsformer som “Rollelesning” er 1 sig selv ikke en darlig funktion, men stdr man med det
feerdige forleb, kan arbejdsformen med fordel vare integreret bedre i forlgbet, sdledes man
bade som lerer og elev ikke bliver ledt hen til mange nye og forskellige faner. Gdr man
videre til 3. C. “En delt verden”, er der en kort tekst og et link til en anden tekst, “Danmark
og NATO”, der ligeledes abnes i en ny fane (Figur 1). P4 denne nye fane kan man finde andre
aktiviteter og inspiration, der vedrerer emnet pa teksten. Her er man dog kommet helt vaek fra
forlabet “Den kolde krig” med endnu en ny fane abnet.

Det er pa denne made ikke overskueligt for lareren at danne sig et hurtigt overblik over
sidens indhold og saledes bestemme indholdets relevans, da man bliver smidt rundt 1
forskellige faner, der i bund og grund alle handler om det samme emne, og med fordel kan

vare samlet et sted.

Vealger du derimod at redigere forlgbet, kan strukturen derpé ikke andres. Det er stadigveek
bygget op med samme struktur, hvor man ikke kan tilfeje eksempelvis “Kildekritikkens
ABC?” eller “Rollelasning” til samme side, hvis det er dette, man ensker. Det er endvidere
ikke alle punkter fra forlabet, man kan fjerne. Eksempelvis hele blokken med leringsmal,
hvis man ikke finder disse relevante for netop dette forleb. Her skal man ind og fjerne krydset

ved hver leeringsmal, for det forsvinder helt.

Hvis man som larer blot vil sege efter ekstra materiale til sit undervisningsforleb om den

kolde krig, kan man, hvorend man befinder sig henne pa portalen, tilga en segefunktion.

den kolde krig Q

Kildetype

Alle type

Den kolde krig
Den kolde krig er betegnelsen for det anspaendte forhold

O Tekster mellem landene | NATO og Warszawapagten (saerligt USA og
Sovjetunionen) i perioden fra 2. verdenskrig til Sovjetunionens
© Aktiviteter oplesning i 1991, Den kolde krig sluttede med Berlinmurens fald

9. november 1989 og Sovjetunionens sammenbrud i 1991,
M Forlob

M Den kolde krig rories
& Ressourcer | dette forlob skal | arbejde med den kolde krigs baggrund, forlab og

w konsekvenser.

W E-tekster
[ Den kolde krigs afslutning rees:

Figur 2: Segefunktionen
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Denne spgefunktion giver ikke blot muligheden for at se alle resultater pa siden, den giver
ligeledes mulighed for at sege pa forskellige typer af indhold. Eksempelvis kan man sege kun
indenfor tekster, aktiviteter, forleb eller ressourcer (Figur 2). Man kan desuden sege under
flere forskellige medietyper. Dette giver leereren en god mulighed for hurtigt at finde
eksempelvis videoer om den kolde krig. Segefunktionen kan dog ikke tilgas, nar man er 1

feerd med at oprette eller redigere et forleb.

H2: Kontekst og overskuelig navigation
Ved denne heuristik ber portalen give brugeren tydelig feedback, sdledes brugeren ved, hvor
de befinder sig pa siden, og hvordan de kan komme videre. Her opstér der enkelte tilfeelde pa

portalen, hvor man som bruger ikke ved, hvad en funktion eller et ikon skal kunne.

Den kolde krig

| dette forleb skal | arbejde med
den kolde krigs baggrund, forleb

og konsekvenser.

Figur 3: Manglende feedback fra ikon

Et eksempel pa dette er Figur 3, hvor man som bruger ikke far feedback, nar man kerer sin
mus hen over ikonet. Her kan med fordel dukke et tekstfelt op, hvori der stir “Rediger
forleb”. Netop denne manglende feedback er relevant i denne heuristiske evaluering, da
lereren gerne let skal kunne finde, tilpasse og tilfeje til sit undervisningsforleb, og derved ber

der vere storre fokus pé denne “Rediger”-knap.
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1. Den kolde krig
2. Atomtrusien

* 0 3 Starten p4 den kolde
krig

A Fra samarbejde il
konfiikt

Det faktum, at Clio Online er bygget op om den samme struktur i alle fagene, er en fordel nar

Speciale

Marshallhjselpen —
Europas redning?

Evaluering

hwor Marshalihjaeipen er lasningen.

—
=

Figur 4: Evalueringsopgave

SDU, Kolding
01.06.2022

halihjoelpen,

man som bade lerer og elev bevager sig rundt pa og benytter flere af fagene pa portalen, i

det de saledes ikke skal til at leere en ny struktur at kende for hvert fag. Dog bliver man

hurtigt forvirret i navigationen rundt pa portalen. Dette gor sig iser geldende i flere af de

underpunkter et forlab bestar af. Et eksempel pd dette er Figur 4: Evalueringsopgave. For at

lave denne evalueringsopgave skal man klikke yderlige en gang, hvor en ny fane &bnes, og

det er forst der, filen og opgaven kan findes. Filen er en PDF-fil, og ikke en fil, man som elev

kan skrive direkte 1, sé eleven kan alligevel ikke g direkte 1 gang med opgaven.

v

D. Rollespil om
alliancevalg
45 min.

A. Forbered en debat

B. Afhold en debat

C. Evaluering

Figur 5: Rollespilsopgave

Bevager man sig endvidere rundt i forlgbet, skal man holde tungen lige i munden ved

Opgave 3. D, A, B og C (Figur 5) for at navigere eleverne hen mod den opgave, man gerne

Side 58 af 102



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

vil tildele dem. Opgaven med at lave et rollespil kan med fordel vere pa en enkelt side, s&
man som larer ikke bliver fort i flere forskellige retninger for at danne et overblik over
opgaven.

Under hver side er der oftest et nyt link til enten en tekst eller en type af opgave, og hvis man
som lerer skal skabe sig et overblik over, hvad man synes, man skal have med i sit forleb,
kan man have mange faner abne, og man mister derfor hurtigt overblikket. Denne struktur
kan séledes gore det svart for lereren at huske, hvor man fandt de tekster og opgaver, man

gerne vil bruge.

H3: Positiv og behagelig brugeroplevelse

Ved forste indtryk er designet af Clio Online @stetisk tiltalende, der derved fremmer en
givende og behagelig oplevelse. Dykker man ned i forlebet om den kolde krig, ser man
hurtigt, at man kan trykke “Naeste” og “Ferdig” nede i bunden. Trykker man naste, kommer
man selvsagt videre til naste side af forlebet, og trykker man af ved ferdig, kommer der et
tjek tegn ved oversigten i venstre kolonne. Her lever Clio Online ganske fint op til, at et
leeremiddel ber bestd af let opnéelige mél og give belenninger for progression. Bliver man
derimod fanget i den kringlede struktur, som beskrevet i H2 og til dels i H1, bliver oplevelsen

af portalen nermere et irritationsmoment end en positiv oplevelse.

H4: Anerkendelse frem for genkaldelse
I forbindelse med denne heuristik opstir der problemer, nar brugeren er i gang med at

redigere et forlab og gerne vil tilfeje en tekst eller aktivitet, der findes pé portalen i forvejen.

Figur 6: Segefunktion under redigering af forleb
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Figur 6 viser den boks, der kommer frem, nar man vil tilfoje fra portalen. Her giver sogefeltet
en indikation af, at man skal kunne huske, hvad de enkelte tekster eller aktiviteter hedder for
derved at tilfoje dem. Man skal af denne grund have undersegt pa forhand, hvad man gerne
vil tilfeje, og endvidere huske pracis, hvad det enkelte element hedder. Séledes skal man som
laerer igennem den kringlede struktur i stedet for blot at fa en oversigt over tekster og

aktiviteter omhandlende den kolde krig, man kan velge fra.

HS: Tilgaengelighed

Clio Online bestar af en hejtlaesningsfunktion samt mulighed for at

skifte skrifttypen til Dyslexie, som er nemmere at laese for elever

med dysleksi. Der er desuden mulighed for at tage noter til hver o+
enkelt side. Som et par af lererne ligeledes nevner 1 interviewene, e
er hejtleesningen dog robotagtig. Den udtaler ord forkert undervejs d
pa grund af den digitaliserede stemme. Derudover laver den af og o
til hurtige hop fra et punktum og videre til neste satning eller
afsnit. Der bliver saledes ikke en naturlig overgang og naturlig g
oplasning. “
U
Ikonerne for de funktioner, der er mulige pa hver side, dukker op 1 l >

siden af teksten (Figur 7), og kerer man musen hen over hvert ikon,
giver den fin feedback pi, hvad den enkelte knap gor, hvilket ~ Figur 7: Ikoner til

saledes ogsa lever op til H2. hjzlpefunktioner

H6: Reduktion - aestetisk og minimalistisk design

Som en del af denne heuristik opstér der allerede et problem, nir man befinder sig pa forsiden
af Historiefaget. Her vises et billede-slideshow, der giver eksempler pé det nyeste indhold pa
portalen. Indholdet i sig selv er ikke det forstyrrende, men billede-slideshowet kerer uafbrudt
og kan ikke stoppes eller pauses, hvilket kan forstyrre brugeren. Dette billede-slideshow skal
kunne stoppes, pauses eller fjernes for ligeledes at kunne leve op til WCAG (Web Content
Accessibility Guidelines), der er guidelines til at gore dine hjemmeside mere tilgengelig for

personer med et handicap (W3 Recommendation, 2018).
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Nér man bevager sig inde pa Historiefagets forlab om den kolde krig er der billeder, der
hanger sammen med hvert afsnit af forlebet. Disse billeder understetter derfor emnet, hvor
billedet er tilfojet til. Dog kan baggrundsbilledet virke forstyrrende, idet det er ikke billeder
eller illustrationer, der bidrager til leeringen. Derved lever forlebet tildels op til denne
heuristik, hvor der ikke ber vare visualiseringer, der blot dekorerer, men ber understette det,
der kommunikeres. Velger du som lerer at kore forlebet uden at redigere det inden, kan
opgaver og tekst, som eleven ikke skal lgse eller lave, ligeledes virke forstyrrende, og

eleverne bruger unedig kognitiv og emotionel energi pa at sortere i det, der er det vigtige.

Nar man afprever det forleb, man har redigeret eller lavet fra bunden, er det ikke kun
forlebet, man ser, nar dette abnes. Menulinjen gverst pa siden er stadigvaek tilgengelig,
hvilket man ma formode, er det samme for eleverne, hvis de far tildelt et forleb. Du kan af
denne grund stadigveek tilga alle andre elementer pa Clios portal, hvilket kan virke som et
overfladig element, da eleverne kun ber koncentrere sig om det givne forleb og ikke

portalens andre elementer.

H7: Genetisk
I forlebet om den kolde krig kan eleverne ved teksterne styre tempoet ved oplasningen og 1
nogle tilfeelde kan man valge teksten til at vere en let eller en svar udgave (jevnfor Figur 7).

Denne funktion mistes i det man tilfojer eget materiale.

Forlebet bestér af flere delopgaver, der alle vedrerer den kolde krig, eksempelvis er der under
afsnittet “Kriser og konflikter” en delopgave, der omhandler sangen “Jutlandia”. Derved er
der her mulighed for at dele arbejdsprocessen op i faser for eleverne, hvis man som larer er
tydelig 1, hvilket afsnit af forlabet, de skal lave. Udover denne mulighed er der ikke
umiddelbar yderlig mulighed for at segmentere indholdet for eleverne. Opgaverne, teksterne
og andet er ens for alle. Her lever forlgbet og redigering af forleb altsé blot delvis op til

denne heuristik.

H8: Multimedie- og multimodalitet
I hele forlebet om den kolde krig finder man af forskellige elementer, hvor den visuelle
sansemodalitet kommer i spil gennem billeder og korte videoklip. Forlebet gor umiddelbart

ikke brug af flere sansemodaliteter end de disse. Det vides dog ikke, om det forholder sig
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anderledes i de andre forleb pa Clio, da denne heuristiske evaluering udelukkende undersoger
et forleb pa Historiefaget. Nar man redigerer 1 forleb eller bygger sit eget, kan man tilfoje
tekst, billede, video, links og filer, det vil sige, de samme modaliteter det oprindelige forleb

bestar af.

H9: Sammenhzeng

I heuristikken om sammenhang, ber det vaere muligt for lerere og elever at downloade og
dele indhold pé tvers af sider. Udarbejder du et forleb pé Clio kan dette ikke downloades og
deles med andre lerere eller deles med eleverne andre steder end inde pa Clio Online. Man
kan tildele det til eleverne, og sende en kopi til de andre larere, der er tilknyttet
abonnementet. Dog kan det ikke downloades som en fil for sig, eksempelvis som en PDF-fil,
saledes det kan tilgds andre steder, hvor eleverne ellers har samlet andet

undervisningsmateriale fra andre fag.

H10: Det digitale og materielle rum

Under denne heuristiske evaluering bliver jeg opmarksom pa, at man kan redigere og designe
ens eget forleb pa Clio. Denne funktion i sig selv lever godt op til H10, da lererne kan
designe forlab, si det passer bedst ind i deres praksis. Det er dog ikke en funktion, der bliver

gjort opmarksom pa eller som portalen vagter.

Forleb

98 Forlebsbibliotek

1% Mine forleb

A Tildelte forleb

Figur 8: Oversigt over “Forleb”

Dette kommer til udtryk, nar man befinder sig pé forsiden af Clio lige efter, at man er logget
ind og inden du har valgt, hvilket fag, du skal ind pd. Her kan man i sidemenuen se en
overskrift med navnet “Forleb” (Figur 8). Det er med underpunkterne ikke sarlig synlig for

leererne, at de kan redigere 1 forlabene og tilfoje eget materiale. Ligeledes, nar du beveger dig
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rundt inde pa forlabet, er det kun pa den ferste side, at man kan finde en knap, hvor der star

“Rediger”.
Vlger man at redigere et forleb for at tilpasse det til den praksis man stér 1, ber det vere

muligt nemt at tilfoje bade sit eget materiale, men ogsa materiale, der allerede findes pa

portalen. Her kan man i redigeringen stede ind 1 ikke serlig fleksible funktioner.

Den kolde krig mellem USA

og Sovjet

Undersog nogle of de konflikter og krige,

som USA og Sovjet var direkte eller ® L renpmat
indirekte involveret | under den kolde krig i § 7-9, Kasse

perioden 1945-1991.

Figur 9: Tilfgjelse af aktivitet

Vealger du eksempelvis at tilfoje en aktivitet fra portalen (Figur 9), kan man ikke se hele
aktiviteten uden at skulle ga ind pa den, hvilket abner en ny fane. Du kan ikke redigere i
aktiviteten eller tilfoje dit eget materiale til aktiviteten. Designet begrenses derved og er ikke
fleksibel 1 forhold til at kunne tilpasses lerernes praksis. Nar man til gengeeld vil tilfeje eget
materiale til forlgbet, kan man nemt drag-and-drop tekstelementer, billeder, videoer, link, filer
og andet til dit forleb. Har du en artikel liggende om den kolde krig, du finder relevant for
eleverne at lese, kan du séledes tilfoje denne til dit forleb og nedenunder tilfoje et tekstfelt,
hvor du eksempelvis skriver, hvordan de skal forholde sig til teksten. Man kommer dog ikke,
som tidligere navnt, udenom, at strukturen stadigvaek er bygget op om, hvordan Clio ellers

laver sine forlab.

3.5.1 Sammenfatning af heuristisk evaluering

Clio Online lever ganske fint op til et par af heuristikkerne i den heuristiske evaluering. Her
ber man som designer, i den videre proces, passe pa med at &ndre pa det, der i forvejen

fungerer. Dette gor sig geeldende for segefunktionen pa portalen. Endvidere lever portalen i
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hej grad op til HS, da den tilbyder flere muligheder for eleven til at fa hjelp til opleesning og
samtidig @ndre 1 skrifttypen, sdledes teksten er nemmere at laese for elever med dysleksi.
Dog gar en faktor igen igennem den heuristiske evaluering. Dette drejer sig om strukturen og
navigationen pd portalen. I det, der ofte bliver abnet fane, pa fane, pd fane og flere
underpunkter inde pa et forleb, bliver man som lerer hurtigt ledt vaek fra selve forlebet, og

man mister derved overblikket.

En anden relevant erfaring er, at portalen ikke gor det serlig synligt, at man som larer kan
oprette og redigere et forleb. Dette er isa@r relevant for den praksis, som lererne star i, idet de
ud fra udsagn fra interviewene aldrig bruger et helt forleb, men derimod plukker fra portalen
og dets forlgb. P4 baggrund af dette ber der vaere mere fokus pd, hvordan man nemmere kan
sette det sammen, man udvalger fra portalen. Clio ger det endvidere ikke let for en, nar man
veaelger at oprette sit eget forleb og gerne vil tilfoje tekster eller andet fra portalen. Her skal
man kunne huske, hvad hver enkelt tekst, opgave eller aktivitet hedder, for man kan tilfoje

det.

Denne heuristiske evaluering er dermed med til at danne baggrund for udviklingen af

losningsforslaget, som bliver prasenteret i det naeste kapitel.

Kapitel 4

Kapitel 4 indeholder afsnit, der omhandler 3 af de 4 faser i ELYK’s innovationsmodel. Dette
er henholdsvis fase 2, udvikling af et lasningsforslag, fase 3 afprevning i praksis og slutteligt

fase 4, evaluering og analyse af afprevningen.

4. Fase 2: LAB: Udvikling af lgsningsforslag

De folgende afsnit praesenterer losningsforslaget, den udviklede prototype, baseret pd fase 1’s

problemidentifikation samt heuristikkerne fra den heuristiske evaluering.
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4.1 Prototypen

Prototypen er en high-fidelity prototype, der er udarbejdet i prototypevaerktejet Figma, den
webbaserede udgave. En high-fidelity prototype ligner det feerdige produkt med de
funktioner, det er intentionen, at produktet skal indeholde. Pa trods af at det kreever mere at
udarbejde en high-fidelity prototype, kan det give verdifuld feedback, at brugerne kan fa lov
at afprove prototypen (Preece et al., 2019). Denne prototype er high fidelity séledes leererne i
afprevningen bedst muligt kan interagere med prototypen, og det kan derved forhabentligt
give et bedre billede af, hvad der fungerer, og hvad der ikke fungerer. Prototypen kan dog
ikke interagere i alle dens dele, og den halder saledes ogséd mod at vaere en low-fidelity
prototype, hvor den blot skal give en indikation af, hvordan den ville blive brugt i praksis. At
den heelder mod at vaere en low-fidelity prototype har ikke betydning for afprevningen med
lererne, da fokus 1 hej grad ogsé ligger pé, hvordan lererne vil kunne bruge prototypen i

praksis.

I forste del af designprocessen udpegede jeg de funktioner, jeg ud fra den samlede analyse
finder relevant at oprette eller bygge videre pa. Disse funktioner er som folgende:

1. Opret forleb

2. Mit Bibliotek

3. Rediger et forleb

4. Download og del et forleb

Disse funktioner vil 1 det folgende beskrives en ad gangen, samt argumenteres for med
baggrund 1 heuristikkerne samt interviewene. De nye tiltag vil ligeledes praesenteres med
indsatte screenshots. Prototypen er udviklet med udgangspunkt i historiefaget. Dette er dog
ikke afgerende for udviklingen, da prototypen og dens funktioner er tilteenkt alle Clio Onlines

forskellige fagportaler. For den fulde prototype kan link samt screenshot tilgas i Bilag 8.

Opret forleb

Den forste funktion er Opret forlgb. Denne funktion findes allerede pa Clio Online, hvor den
dog ikke er gjort seerlig opmerksom pa. For at prototypen bedst muligt imedekommer H10
ber der vaere mere fokus pa, at denne funktion er en mulighed, séledes larerne bedre kan

tilpasse de digitale leeremidler til deres egen praksis. Derved er det forste tiltag, at Opret
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forleb-knappen ikke blot er at finde pé Clios forside, men inde pa hver af fagportalerne (Figur
10).
CI&O Cliouniverset

Historiefaget ;.o

Forleb @ Emner @ Akti

Undervisningsforleb
Opret forleb

Arsplaner

Figur 10: Opret forleb-knappens placering

Larerne tilpasser deres forleb med materiale fra forskellige portaler og eget materiale, og der

ber af denne grund vare mere fokus pa funktionen Opret forlab, der gor netop dette muligt.

Inde pé forsiden for et oprettet forlab kan der tilfejes sider og elementer, og forlebet kan
downloades og deles (Figur 11). For at prototypen lever op til H1 skal det vaere muligt at
@ndre pa strukturen af et forleb, og her 1 opret forleb, kan man tilfgje elementer og sider og
rykke rundt pa alt dette. Forlagbet bliver séledes ikke bygget op med samme struktur som
forlebene pa Clio, i det der er en storre frihed i at rykke rundt.

CHKO ciiouniverset Anette Beidar Diosen

€ Tidage b forucen

Navn pa forlebet .-_Q

I Side 1

[&

Figur 11: Forsiden for oprettet forleb
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En af de funktioner, leererne vardsatter ved de digitale leremidler, er en sggefunktion.
Segefunktion er 1 denne del af prototypen kombineret med funktionen Opret forleb. P4 Clio
Online skal man huske, hvad en tekst, aktivitet eller opgave hedder for at kunne tilfeje det til
ens forlgb, hvor man i denne prototype i stedet kan sgge pa portalen efter tekster, opgaver,
aktiviteter og andet, der dukker op, nar du seger 1 sogefeltet. Pa Figur 12 ses den boks, der
kommer frem, ndr man trykker pé plusset, og derefter kommer man hen til Figur 13, hvis man
trykker pa “Fra portalen”-knappen. Figur 13 viser resultatet af en segning under kategorien
tekster. Det gor det sdledes muligt for laererne at sege péd indhold uden i forvejen at vide, hvad
de enkelte elementer hedder. Denne funktion er saledes 1 overensstemmelse med H4, hvor

man som bruger ikke behover genkalde sig information for at kunne gore brug af funktionen.

Cm Cliouniversat Arwito Beider Dlesen
Q
0 0O K
C;"_:;Lim Video Billede % @
@ FR clo )
@ Fra Mit Fra % @
Tekstfelt Bibliotek portalen @
®
B o
Figur 12: Boksen, der kommer frem efter tryk Figur 13: Segefunktionen, nir man skal tilfoje til sit

pé det runde plus-ikon forleb

Dette tiltag opfylder ligeledes H1 ved at kombinere segefunktionen med at oprette et forleb,
saledes man bedre kan komme til de ting, portalen byder pd. Derudover kan lereren, hvis der
ikke er fundet tekster inden leereren opretter et forlab, abne teksten for at laese den, inden den
eventuelt bliver tilfejet til ens oprettede forleb. Denne tekst bliver dbnet i en boks, der er
placeret foran sggeresultaterne, og man befinder sig derved pa samme side i stedet for at blive

ledt vaek 1 en ny dben fane (Figur 14).
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Figur 14: Pop-up tekstfelt inden man tilfejer teksten til forlebet

Arsagen til at sztte teksten ind i et pop-up tekstfelt er, at flere af laererne hurtigt “blev vaek” i
Clios struktur, da der for hvert nyt element, opgave, aktivitet eller andet blev dbnet en ny

fane.

Mit Bibliotek

Denne naste funktion, Mit Bibliotek, er ikke en funktion, Clio Online har. Mit Bibliotek i
denne prototype tilgas fra forsiden (Figur 15). Biblioteket skal fungere som lerernes eget
bibliotek, hvor man kan tilfeje tekster, opgaver eller andet man gerne vil gemme, for derved
lettere at kunne vende tilbage til det. Derudover er det samtidig her, at leerernes oprettede
forleb findes, séledes disse ogsa kan vendes tilbage til. Mit Bibliotek er oprettet pa baggrund
af flere af lerernes udtalelser om, at biblioteket pd Gyldendals platform er en god funktion.
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Anatto Beider Divsen

Historiefaget 7. Mt Btk

Forleh @ Emner @ Aktivitater & Mit Bibliotek Ressourcer Sog O A7 ETr B i
- it e St i v ol e i . Pt o

Figur 15: Forsiden, hvor Mit Bibliotek tilgis fra Figur 16: Mit Bibliotek dbnet, hvor der er tilfgjet en

enkelt tekst

For at tilfoje elementer til biblioteket, trykker man pé det runde plus (Figur 16), hvorefter
man ender i samme segefunktion som fra Opret forleb, hvor der ved tryk pa beger-ikonet
tilfejes til ens bibliotek (Figur 13). Tiltaget lever sdledes i hgjere grad op til H10, da Mit
Bibliotek skal vare med til at de digitale leeremidler lettere kan bruges og vendes tilbage til i
lerernes praksis, og samtidig vere et samlingspunkt for lerernes materiale, da man ligeledes

pa sigt kan tilfoje egne materiale til sit bibliotek.

Rediger et forleb

I og med at leererne udvalger dele af forleb pa portaler og tilfojer eget materiale, ber portaler
leegge mere op til, at dette er en lettere og i hejere grad tilgeengelig mulighed. Der ber
samtidig vaere mere fokus pa at kunne redigere i et forleb og ligeledes tilfoje eget materiale til
forlebet. P4 baggrund af dette, har jeg 1 denne del af redesignet tilfgjet en side af forlebet,
hvor jeg giver et bud pa, hvordan man kan slippe for at &bne fane pé fane pa fane, og derved
fole, at man bliver vk pa siden. Dette tiltag lever séledes i hgjere grad op til bade H1 samt
H2. P& Figur 17 er en side af et forlgb vist, hvor det oprindelige indhold er fra Clios forlgb
om 2. verdenskrig. Strukturen er dog anderledes sat op, idet teksten om “Krystalnatten” er sat
ind 1 en pop-up boks, der dbner, nar man trykker pa den sorte runde knap. Pa Figur 18 er
teksten dbnet, og kan ligeledes lukkes igen. P4 denne made bliver man som lerer eller elev
ikke ledt et andet sted hen, for eksempel i en ny dben fane, som er det, der oprindeligt sker pa

Clios forleb. I stedet bliver man pa siden og kan samtidig lukke teksten, hvis denne ikke skal
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laeses. Fokus i tiltaget er at samle opgaver og tekster i selve forlebet i1 stedet for mange
forskellige steder pa hele portalen.

Derved er tiltaget ligeledes i overensstemmelse med H3, der skal sikre en positiv og
behagelig oplevelse, da man undgér irritationsmomentet i at blive fanget i strukturen med 10

nye dbne faner.

1have o god Formememeia ol s o prcblemstEing o1

Eresantieneste ut telegram, heor der tl.a. stod, at "Afientatet md have meget aheorige knrustvenaaer for aceme |
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rpenen d. 30 novemter gt steder | yske byer, En jadiak b, der cm
b vie areet harget

Wi Mestory Archeve/Alamy Stock Photo.
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s tekatan "Krystalnatter. Mastes mac ecer, e g ke anivarratisema. v i rsget, o darst psto | Tysklang | ¥3Terme §fe Furcpe
Rt . e ot Fr gl Fiebet ot
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Secerra som wpretesit
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Figur 17: Pop-up lukket Figur 18: Pop-up dbnet

I denne del af redesignet er der endvidere storre fokus pa, at rediger-knapper og opret
forleb-knapper skal vaere mere tilgengelige og tydelige inde pa portalen. Dette hanger
sammen med, at laererne tilpasser forleb til netop deres klasse, og selv hvis de tager et forlob

fra start til slut, fjerner de enkelte opgaver.

For at redesignet er i overensstemmelse med H6 er der mulighed for 1 dette tiltag at vaelge
opgaver, tekster eller andre elementer fra i forlebet. Dette gores ved brug af et kryds-ikon
(Figur 19), der har til formal at slette et afsnit. Her er der ligeledes fokus p4, at brugeren far
feedback, nar denne kerer musen hen over ikonet (Figur 20). Hermed er dette tiltag 1

overensstemmelse med H2, hvor leremidlet skal give brugeren passende feedback.
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Speciale

2. verdenskrig

Om foriobet &+ x
Ca. 12 lektioner (7 ¢.) 8. klasse

Hitler, Pearl Harbor, holocaust. Hiroshima, D-dag. De fleste kender noget til 2, ig eg har en f af nogle af
krigens begivenheder og grusomheder. 2. verdenskrig er den blodigste konfiikt, verden nogensinde har set. Den varede ca.
seks &r og kostede omkring 60 millioner mennesker livet.

| dette forlab skal | arbejde med 2. verdenskrig. | ferste del af forlabet skal | arbejde med nazistenes jadeforfalgelse og
jedeudryddelse for og under krigen. Her skal | bl.a, undersege forskellige kilder og bruge dem. ndr | skal fortaelie om emnet,

| anden del af forlabet skal | arbejde i grupper og lave en prasentation om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fra en
problemstilling om krigen og belyse/besvare den i jeres framiaeggelse. Som en del af jeres arbejde skal | ogsa finde nogle kilder,
som | skal undersege og bruge til at belyse noget af indholdet i jeres praesentation.

Laeringsmal $ x

Jog kan fortmlle om nazi i
holocaust.

‘orne og om

Kan ikke Kan

Jeg kan undersoge og bruge kilder til at belyse dele af nazisternes
Jjodeforfolgelse og holocoust.

Figur 19: Rediger forleb med flyt afsnit-ikon og slet

afsnit-ikon

SDU, Kolding
01.06.2022

g har en forn
ansinde har s

Figur 20: Feedback fra ikon

I redigeringen af forlebet kan man ligeledes flytte rundt pa elementer ved hjlp af ikonet med

pile i lodret og vandret retning (Figur 19 & 20).

Ved hjlp af dette tiltag kan leererne bedre tilpasse forlebet ved at &ndre raekkefolgen, slette

og tilfeje elementer til forlabet. Larerne er séledes ikke bundet af en bestemt struktur, og det

digitale leeremiddel lever i hgjere grad op til H10.

Brainstorm

Brainstorm om 2. verdenskrig

De fleste af os ved noget am 2, verdenskrig. Hvad ved 7

1. Ga sammen | grupper a fire, og laeg ot papir med et krydsark imellem jor,

2. Lav twer iswr en brainstorm pd fire-fem minutter. hvor | skriver alt det. | ved om 2. verdenskrig | jeres eget folt.
3. Skriv efterfalgonde punkter fra jores falter ind | midten af arket, Skriv skiftevis ot punkt ind, og forklar kort de andre om

punktit.

4, Fortsat avelsen. indtil alle | gruppen har skrevet mindst to ting | midten, Hvis man ikie har noget nyt. man kan tiffoje. sa

sender man bare turen videre.

5, Tali fmBesskab | kiassen om, hwad | har skrevet naed. Serg for, at hver gruppe fir sagt mindst én ting fra deres papir,

QL O

Fil fra

@ computer Vidso
D R

Fra Mit
Tekstfelt Bmuollek

By
Billede

Clio

Fra
portalen

Figur 21: Tilfej til dit forleb
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Larerne kan endvidere tilfgje elementer til det forleb, de er ved at redigere, ved at trykke pa
kryds-ikonet (Figur 21). Dette tiltag er sdledes 1 bedre overensstemmelse med H10, da det er
mere fleksibelt at tilfoje elementer fra portalen samtidig med, at der er mulighed for at kunne
redigere i elementet. Tiltaget er tilfojet efter problemer med at @&ndre i tilfojede elementer
(Figur 9).

Del og download et forleb

I det fjerde og sidste tiltag er der fokus p4, at det ber vere nemmere for leererne at downloade
og dele de feerdiglavede forleb til eleverne, saledes lererne ikke skal plukke fra portalen over
1 deres eget word-dokument, men at dette er muligt at gere direkte pd portalen. P& denne
made lever redesignet op til H9 ved at gere denne mulighed mere tilgaengelig, ogsa uden for

portalen.

Del forlgbet
Del med hold

Veelg (-] Del

r

§ Del med klasse &
, Veelg (-] Del

b

i

Del med elever

Vaelg

Bente Sgrensen
Bente Sgrensen
Bente Sgrensen

Bente Sgrensen

oooo °

Figur 23: Ferste ikon: Del-ikon. Andet
Figur 22: Del forlebet . .
ikon: Download-ikon

I funktionen Del forlgbet er det muligt at dele til enkelte elever. Denne funktion er oprettet pa
baggrund af muligheden for at redesignet kan leve op til H7. I denne Del-funktion er det
muligt at dele forskellige forleb til forskellige elever (Figur 22), séledes eleverne ikke
nedvendigvis sidder med et forlgb, der enten er for sveert eller for let. Ved at kunne dele eller
downloade det ferdiglavede forleb undgar man ligeledes opgaver eller andre elementer 1
forlebet, der ikke skal bruges, da man netop har udvalgt, hvad eleven skal have. Derved

undgar man unedigt materiale, som eleverne kan komme til at bruge for meget emotionel
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energi pa. Sdledes lever dette tiltag ligeledes op til H6. P& Figur 23 ses de to ikoner, der

bruges som henholdsvis Del og Download.

4.1.1 Mulige tiltag

I redesignet er der er flere tiltag, der er oplagte at tage fat i. Det er dog ikke alle tiltag, der har
vaeret mulige eller som jeg har fravalgt at have fokus pé. Dette drejer sig om at opfylde HS,
der fokuserer pa hjelpefunktionerne pa et digitalt leremiddel. Clio Online har fine
hjelpefunktioner pa deres fagportaler, men flere af leererne er ikke tilfredse med den
robotagtige stemme i oplasningsfunktionen, der ofte udtaler ordene forkert. Her ber
oplesningen vere autentisk, sdledes man slipper for dette. Denne @ndring reekker ud over
mine evner i udviklingen af denne prototype, men det ber vare et fokusomrade, da det kan
vaere med til, at elever og lerere afholder sig fra at bruge et ellers godt hjelperedskab. En
anden heuristik, H6, kan 1 hejere grad opfyldes ved at indfere mulighed for at kunne stoppe
eller satte et billede-slideshow pa pause, hvis man fortsat vil have dette pa sin forside. I
redesignet er der ligeledes ikke fokus pa H8, da denne heuristik ikke er fundet relevant i
forbindelse med, at redesignets fokus iser har veret pa, hvordan dette har kunne fungere 1

lerernes praksis.

4.2 Fase 3 - Intervention: Afprevning 1 praksis

I dette afsnit vil fase 3, afprevningen i praksis, beskrives. Afsnittet indeholder indledningsvis
en beskrivelse af, hvordan afprevningen er foretaget efterfulgt af afsnit, der evaluerer og

analyserer afprevningen.

Det forste step i planleegningen af en tenke-hgjt test, ifolge Kuniavsky (2010) er at udvalge
deltagere. Dette step er allerede udarbejdet, idet jeg veelger deltagere ud fra de lerere, der
deltog i interviewene. Det naste step er at udvaelge, hvilke funktioner, der skal testes. Her er
det relevant at teste funktioner der: ofte bliver brugt, er nye, er meget publiceret, kan
betragtes som besvarlige, potentielt har darlige virkninger, hvis det bruges forkert, anses som
vigtige af brugere eller ses med tvivl pa af designeren (Kuniavsky, 2010, s. 298) I denne
tenke-hojt test afproves folgende funktioner: 1) Opret forleb, 2) Mit Bibliotek, 3) Rediger et
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forleb og 4) Download og del et forleb. I tredje step udarbejdes der opgaver, brugeren skal
udfere. Disse opgaver skal hver is@r have fokus pa de funktioner, man ensker at teste. I det
fjerde trin udarbejdes et manuskript, for p4 denne made at sikre sig, at testene bliver udfort

ens og deltagerne fir givet samme information. De ovenstdende steps kan tilgds i Bilag 6.

Inden selve afprovningen er det relevant at udfere en pilottest af testen. Dette gor man for at
finde ud af, om brugeren forstar opgaveformuleringen og samtidig teste om tidsplanen holder.
Derved kan man efterfolgende justere i opgaverne og eventuelt set up’et (Kuniavsky, 2010).
Denne pilottest blev udfert af Larer 6, der ikke bruger Clio Online, men dog stadigvaek

bruger digitale leremidler og séledes minder om testgruppen.

4.2.1 Afprevningen

I afprevningen af prototypen er jeg opmerksom pa, at teenke-hojt test ikke er den optimale
metode til afprovning. Tenke-hgjt testen kan dog hurtigt give et billede af, hvordan lererne
umiddelbart ville bruge leremidlet integreret i deres hverdag, og testen kan derved give input

til den iterative designproces.

Larer 2, 3, 5 og 8 er de lerere, der skal afpreve redesignet, i det de alle er brugere af en af
Clio Onlines fagportaler. Larerne bruger platformen i forskellige fag. Dette er dog ikke
relevant for afprevningen, 1 det de funktioner, der skal afproves, ikke har nogen bestemt
tilknytning til et bestemt fag. Det er derfor funktioner, der skal kunne tilgés pa alle Clio
Onlines fagportaler, og derved det, leererne skal forholde sig til.

I pilottesten med Lerer 6 (Bilag 7.1) havde jeg udviklet 5 opgaver, der skulle udferes. I den
forste opgave bad jeg lererne om at bruge 2 minutter pa at undersege den forste del af
platformen og beskrive, hvad de teenkte, man kunne der. Denne opgave viste sig dog ikke at
give mening, da prototypen ikke kunne interageres nok med i forhold til, at den skulle
undersoges. Opgaven flad ligeledes sammen med den naste opgave, og jeg valgte pa

baggrund af dette at fjerne opgaven helt fra afprevningen.

I transskriptionen af teenke-hgjt testene er der transskriberet de dele af optagelserne, hvor

leererne har udfert de 4 opgaver, samt svaret pa de efterfelgende opfelgende sporgsmaél. Jeg
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har transskriberet udtalelser, hvor jeg skenner, at de kan bidrage bedst muligt til evalueringen

og analysen.

4.2.2 Evaluering af afprevningen

I det folgende afsnit vil en evaluering af afprevningen prasenteres. Evalueringen har fokus pé
at forbedre designet og forseger ikke at bevise kvaliteten af prototypen. Endvidere handler
evalueringen om at undersege, om prototypen er relevant for leererne at bruge samt om den er

gennemforlig i laerernes praksis.

I evalueringen skal der, som tidligere nevnt, tages hgjde for setting, leeringsklima,
deltagerforudsaetninger mv., dette er dog begranset 1 denne evaluering i og med, at
afprevningen er en tenke-hgjt test og ikke en afprevning i lerernes reelle praksis og ej heller

over en lengere tidsperiode.

Evalueringen giver de nedvendige input til den efterfolgende analyse. Der evalueres pa de
fire tiltag 1 prototypen hver for sig, for bedre at kunne danne et overblik over, hvilke dele af

prototypen, der ber forbedres. Derved er de folgende afsnit inddelt efter de fire tiltag.

Evaluering af Opret forleb

I den forste opgave, hvor lererne skulle oprette et forleb pd prototypen, finder alle leererne ud
af, hvordan opgaven leses. Det er dog forskelligt, hvilken tilgang og hvilke overvejelser, de
hver is@r har. Larer 3’s indgangsvinkel er at gore brug af segefunktionen med det samme, 1
det der i opgaven star, at de skal tilfgje en tekst (Bilag 6 & 7.3). Til dette neevner Lerer 3, at:
“Ja, for jeg kender jo ordet forleb, og for eksempel fra Clio ville det jo vaere et sted, hvor jeg
finder det selv, der ville det ikke vare et sted, hvor jeg opretter det selv”’ (Bilag 7.3). For
Lerer 2 er indgangsvinklen den samme, han vil ligeledes finde teksten, for han opretter et
forleb. Dette kommer til udtryk i det Leerer 2 trykker pa Opret forleb og udtaler: “hvor faen
finder jeg teksten henne?”. Laerer 2 gar tilbage til forsiden, tilbage til forlabet og igen tilbage
til forsiden: “Men hvor finder jeg teksten henne, Anette?”” (Bilag 7.2). Bdde Learer 2 og Larer

3 vaelger en anden vej pa prototypen end den intenderede.
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For at leve op til H4 skal lererne gerne have mulighed for at gere brug af prototypen uden at
skulle genkalde “fremgangsmaden”. Her udtrykker Laerer 3, at: “Nu er jeg jo sddan en der er
vildt dérlig til det, for nu kan jeg jo ikke huske, hvad jeg gjorde til at starte med” (Bilag 7.3).
Der er altsd i denne opgave, Opret forleb, noget der indikerer, at prototypen ikke med det

samme fremmer anerkendelse frem for genkaldelse.

For Laerer 2 og Lerer 5 er det vigtigt for dem tydeligt at kunne se, hvor de befinder sig pa
siden. Larer 5 udtrykker, mens han klikker frem og tilbage mellem siderne, at: “Det bare
fordi, nogle gange kan det godt vare sveart at se, er man pa den ene eller den anden” (Bilag

7.4). Lerer 2 nevner ligeledes 1 forbindelse med denne opgave, at:

Nu ved jeg godt, det ikke er det feerdige produkt og s& videre, men sddan noget som at
farvekode det, det tror jeg, at jeg havde hapset ind. Sa jeg havde tenkt, at det her
havde en bestemt farve, mit forleb, sa jeg vidste, at jeg vendte tilbage til det. (Bilag
7.2)

Det tyder saledes pa, at prototypens forskellige sider minder for meget om hinanden i forhold
til bedre at kunne adskille siderne og sidernes funktioner. Laerer 2 tilfojer til dette, at: “Jeg gar
ud fra, at det er en opgave?” (...) “Jeg tror maske, jeg ville have det lidt sterre. Jeg tror det her

layout og det her layout, det minder rigtig meget om hinanden” (Bilag 7.2).

I udferelsen af denne forste opgave, observerer Lerer 5, at man har mulighed for at &endre i et
forleb, hvilket forst er den neaste opgave. Dog er Learer 5 allerede begejstret for ideen og
udtrykker: “Ja, for det ville vaere the shit, i1 virkeligheden. For der ligger meget godt, og det er
stort, der er ikke meget forberedelsestid i skolen, sa det ville vare en fed ting at tage et forleb
og sa bare justere det og tilpasse det” (Bilag 7.4). Leerer 5 udtrykker séledes allerede her,
hvordan han finder mere verdi i at kunne redigere i noget, der allerede er lavet, frem for at
oprette et forleb helt fra bunden. Larer 8 er ligeledes videre 1 hendes tanker om at gere brug
af opret forleb-funktionen. Hun udtaler i forbindelse med, hvordan hun ville bruge det i
praksis, at det er: “Mere effektivt, synes jeg, end det der med, at man skal sidde og soge

rundt. Kan man sege?” (Bilag 7.5).
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Evaluering af Mit Bibliotek

Under opgave 2, hvor lererne skal gore brug af funktionen Mit Bibliotek, observerer jeg, at
Larer 3 udtrykker: “Hvordan gar jeg tilbage?”, 1 det hun er pa siden, hvor hun skal tilfeje en
tekst til sit bibliotek (Bilag 7.3). Der er saledes ikke taget hojde for, at man skal kunne
komme tilbage til biblioteket, hvis man alligevel ikke vil tilfeje noget dertil. Der er saledes
behov for forbedring i prototypens Tilbage-knapper, hvilket gor, at prototypen i hgjere grad er

1 overensstemmelse med H2.

For bade Larer 3, 5 og 8 gav Mit bibliotek og ikonet dertil mening, i forhold til, at det var
deres eget (Bilag 7.3, 7.4 & 7.5). Larer 8§ na@vner, at: “Jamen der teenker jeg, at nér der star
Mit bibliotek, ville jeg teenke, at det var nogle ting, jeg selv kunne gemme” (Bilag 7.5). Dog
havde funktionen Mit Bibliotek en anden betydning for Larer 2. Han udtrykker, at:

Mit bibliotek. Jeg tror, mit bibliotek, der tenker jeg straks pa Gyldendals bibliotek,
ligesa snart jeg horer ordet bibliotek, sd bliver jeg ledt hen til, at det nok ikke lige er,
at det er mit eget, men at det er deres. Jeg tror bare, jeg ville kalde det Mig eller Mit,
eller et eller andet i den dur. (Bilag 7.2)

Lerer 2 foretraekker, at denne funktion er mere personlig. Han navner endvidere, at et
personligt billede, man selv kan valge, vil vere med til at funktionen gav mere mening

(Bilag 7.2).

Som jeg observerede i forste opgave, Opret forleb, er Lerer 5 1 denne opgave, Mit Bibliotek,
ligeledes hurtig med at se muligheder i funktionen. Larer 5 udtaler under opgaven, at han
gerne vil have mulighed for at leegge et link ind 1 Mit Bibliotek, og at dette er en mulighed
inden man gar videre (Bilag 7.4). Hertil udtrykker Laerer 8, hvordan Mit Bibliotek kunne
kombineres med inddeling af mapper: “(...) men ogsé bare, hvis jeg fandt noget, jeg synes,
var godt, sd gemme det og ga tilbage. Maske lave en mappe hvor der stod, kig pé senere”
(Bilag 7.5). Der er saledes plads til udvikling af funktionen Mit Bibliotek ud fra, hvordan

lererne ser, det skal bruges.
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Evaluering af Rediger et forleb
I tredje opgave, hvor lererne skal redigere et forlgb, udtrykker Lerer 2 igen, hvordan han
foretraekker, at prototypen bliver mere personlig, bade for ham selv, men ogsa for eleverne.

Han udtaler, at:

Hyvis jeg skulle kabe ombord pé det der, sa tror jeg, at jeg skulle vaere lidt mere, hvad
hedder sddan noget, en del af det. Giver det mening? (...) At det skulle vare et logo,

jeg selv skulle veelge eller det var et logo, jeg selv kunne std indenfor. (Bilag 7.2)

Lerer 5 nevner under opgaven, at: “Og selve introduktionen... der kan det godt vaere, at jeg
gerne ville tilfoje et eller andet. Altsé bruge det, der stir, eller noget af det, der stér, men gé
ind og redigere i det. Det ved jeg ikke, om det ville vaere en mulighed?” (Bilag 7.5). Leerer 5

udtrykker sdledes et enske om at have mulighed for at redigere i teksten.

Evaluering af Download og del et forleb

I den fjerde og sidste opgave, som lererne skulle udfere, gor alle leererne brug af
Download-ikonet frem for Del-ikonet (Se Figur 20), pa trods af, at opgaven led p4, at de
skulle dele forlebet. Larer 2 udtrykker under opgaven, at: “Jeg teenker umiddelbart, at det har
noget at gore med den der downloadknap oppe 1 hjernet at gore. Det ved jeg sa ikke om er
rigtig”, Laerer 2 trykker pd download-ikonet og n&vner endvidere, at: “Jeg tenkte, at jeg
skulle have gjort det faerdigt forst, at jeg skulle have det som et Word-dokument, for jeg
kunne dele det” (Bilag 7.2). Lerer 3, 5 og 8 udferer opgaven pa nogenlunde samme made

som Larer 2, og Larer 5 udtaler 1 den forbindelse, at:

Jeg ville ikke forstd, hvad der menes med at kunne dele et Word-dokument, fordi du
ville stadigvaek fa et hyperlink, og det kan godt vere, det sé linkede til et
word-dokument, sa det s blev downloadet. Men det er ogsa fordi, jeg er teknisk,

tenker jeg. (Bilag 7.4)

I det jeg sperger Larer 8, hvorfor hun vaelger Download-ikonet og ikke Del-ikonet, udtaler

hun, at:
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Fordi det er den der hent ned-funktion, og den kender jeg, jeg har set den andre steder
(...). Jeg tror, grunden til, at den her forvirrer mig, det er fordi, jeg synes, nar man, nér
jeg ser den andre steder, sa er det sddan noget del pa Youtube, del pa mail eller del...,

Larer 8 peger pé del-ikonet. (Bilag 7.5)

Der er séledes enighed blandt lererne om, at download-ikonet giver mest mening for dem at

bruge.

Kontekstfaktorer

I evalueringen og den efterfelgende analyse, er det relevant at have forskellige
kontekstfaktorer for gje. Disse er med til at fremme forstaelsen for, hvorfor et design fungerer
eller ikke fungerer i en anden praksis end den afprevede (Christensen et al., 2012). Det
folgende afsnit er af denne grund en beskrivelse af sammenhangen mellem kontekst og

brugen af prototypen.

En af kontekstfaktorerne er deltagerforudsatninger. Her har laererne forskellige
forudsaetninger, nér det kommer til brugen af digitale leeremidler, samt teknisk erfaring. Det
kommer til udtryk 1 afprevningen, at Larer 5 ser sig selv som teknisk, 1 det han udtaler, at:
“Men det er ogsa fordi, jeg er teknisk, teenker jeg” (Bilag 7.5). Modsat udtaler Laerer 3 i
afprovningen, at: “Nu er jeg jo sddan en, der er vildt darlig til det, for nu kan jeg jo ikke
huske, hvad jeg gjorde til at starte med” (Bilag 7.3). Larer 3 havde en anden tilgang i
afprevningen end Laerer 5, det var dog ikke noget, der kan anses, som at den ene af dem er
bedre teknisk end den anden. Dog er Larer 5 valgt ud fra, at han har en stor interesse for det
tekniske, pd samme made som Lerer 2 er (jevnfor Bilag 3). Larer 8 er nyuddannet og har,
som tidligere navnt, kun preovet at undervise med de digitale leremidler. Man mé derfor

antage, at hun har en anden tilgang til de digitale leeremidler end Laerer 2, 3 og 5 har.

Den reelle setting for afprevningen er pa skolen, hvor lererne forbereder sig, underviser og
holder meder. Derudover kan setting ligeledes vare andre steder end skolen, eksempelvis
hjemme ved de enkelte laerere. Det vides dog ikke, hvor de hver isar oftest forbereder sig. |
denne afprevning er setting ganske opstillet, da den blev udfert som taenke-heojt test, der blev
skaerm- og lydoptaget. Testen blev udfert i et lille modelokale, og derved ikke i leerernes

reelle hverdag og praksis, hvori de gor brug af de digitale leeremidler.
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Ressourceforbrug er ligeledes en af de kontekstfaktorer, man kan have for gje. I dette tilfelde
er det is@r tiden og ekonomien, der er interessante faktorer. Larerne har i1 deres hverdag ikke
ret meget tid til at satte sig ind i1 de digitale leeremidler og disses funktioner. Dette kommer til
udtryk i og med, at leererne ikke vidste, at Clio i forvejen bestod af nogle af de funktioner,
som jeg praesenterede for dem (Bilag 7). Derudover udtrykker Lerer 5, at: “(...) der er ikke
meget forberedelsestid i skolen” (Bilag 7.4). Jevnfor de indledende interviews, erfarede jeg,
at lererne 1 de forskellige fagteams skal blive enige om, hvilke digitale leeremidler, skolen
skal abonnere pé, og de enkelte lerere kan altsa ikke fa “deres eget” digitale leeremiddel.
Disse abonnementer er dyre, hvorfor man ma formode, at det er de faerreste skoler, der har
rad til dette. Lige sa forskellige laerere og deres undervisningsstil er, lige sa forskellig er deres

preferencer 1 valget af digitale leeremidler.

4.2.3 Analyse af afpravningen

I det folgende afsnit analyseres de udferte teenke-hgjt test. Analysen har fokus pa at mindske
forskellen mellem det intenderede design, det implementerede design samt det realiserede
design (Christensen et al., 2012). Prototypen er dog, grundet tidsmessige arsager, hverken
implementeret eller realiseret. Det er af denne grund, at analysen fokuserer pa det intenderede
design, og hvordan dette kan forbedres saledes det bedst muligt kan fere til det
implementerede design. Analysen bygger pa input fra ovenstaende evaluering af

afprovningen og skal desuden bidrage til redesign af prototypen.

Under afprevningen af prototypen sperger jeg laererne ind til, hvordan de vil kunne bruge de
forskellige funktioner 1 deres praksis. Dette gor jeg 1 og med, at der i redesignet is@r er fokus

pa H10, og derved ber redesignet designes 1 forhold til den praksis, lereren star i.

Opret forleb

Det er som navnt 1 evalueringen ikke intentionen, at man som bruger kan ga direkte ind 1
sogefunktionen fra forsiden for der at kunne tilfoje elementer til sit forleb. For at
imedekomme dette, bor man fra forsidens segefunktion kunne tilfeje et element til sit forleb i
stedet for at oprette et forleb forst. Ved at gore dette stemmer prototypen ligeledes i hgjere

grad overens med H1 ved at fjerne unedvendige steps. Lerer 2 og 3 ser her et unedvendigt
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step 1 at oprette forlebet forst, og der ber af denne grund veere et storre fokus pa at gere brug

af funktionen andre steder end efter man har oprettet et forlagb.

Intentionen med Opret forlgb er endvidere, at leererne kan tilpasse det efter netop deres

klasse, elever og den made, de underviser pa. I afprevningnen navner Larer 3, at:

Jamen jeg kan jo bruge det til at skraeddersy til det, at jeg vil have. Og rydde ting vk,
jeg ikke synes er vigtige. Jeg ville kunne lave et overskueligt forloab med mine elever,
sé der ikke kommer alt muligt andet. Fordi nogle gange kan man godt savne et

bogsystem, fordi her der flagrer de over det hele. (Bilag 7.3)

Her kommer Lerer 3 ind pd, hvordan det at oprette sit eget forlgb kan “rydde ting vaek™, der
ikke er vigtige. Sammenholder man dette med H6, der fokuserer p4, at eleverne ikke ber
bruge unedig kognitiv og emotionel energi, kan man antage, at Larer 3 her ser funktionen
Opret forleb, som en mulighed for at undga netop dette. Laerer 5 ser ligeledes fordelen 1 at

kunne vealge til eller fra i sit forleb, da det ikke er alt, der er relevant. Han navner, at:

Men det er jo enormt enkelt at gore sddan som du har sat det op her. Ogsé det, at man
kan, og det synes jeg nasten, det er noget af det bedste, for der er mange gode ting pa
Clio, der er ogsa mange ting, som er sddan, arh det er ikke lige relevant i den her

kontekst eller det har vi vaeret igennem og sddan noget. (Bilag 7.4)

Larer 5 pointerer endvidere vigtigheden 1 at kunne tilfoje elementer andre steder fra, hvilket
ligeledes er 1 overensstemmelse med intentionen om, at prototypen i hgjere grad skal leve op

til H9, hvor det digitale leeremiddel ber kunne samarbejde pa tvers af systemer.

I forleengelse af at kunne inddrage materiale andre steder fra og kunne samle det et sted, er
intentionen med Opret forleb, at dette er muligt at gore her og samtidig have frihed til at
strukturere det, sdledes det passer til laererens undervisningsform. I forbindelse med dette
udtaler Leaerer 2, at: “I min gamle klasse blev jeg altid kaldt ham med word-dokumenterne,
fordi jeg altid samlede det 1 et word-dokument, fordi jeg sad og klippede fra de forskellige
portaler. Sa det synes jeg faktisk er rigtig fint, at man kan det” (Bilag 7.2). Lerer 2 har fundet

Side 81 af 102



Anette Beider Olesen Speciale SDU, Kolding
Cand. IT - Webkommunikation 01.06.2022

sin egen made at tilpasse sine forleb pé, dog ser han her fordelen i, at dette kan gores pa

portalen, man arbejder pa.

Mit Bibliotek

Fra evalueringen af Mit Bibliotek erfarede jeg, at det at kunne inddele alt det materiale, man
tilfgjer til sit bibliotek, ind 1 mapper, er en fordelagtig funktion. Mappestrukturen ma man
antage, at mange benytter 1 andre sammenhange. Dette kunne eksempelvis vere i
organiseringen af dokumenter pa computeren. Det giver derved mening, at to af lererne
navner dette og ser det som en mulig kombination af biblioteket og en made at organisere alt

materiale pa.

Forventningen om, at Mit Bibliotek skal gore det mere tilgaengeligt for laererne at tilgé deres
udarbejdede forlgb eller andet materiale, og at de derved ikke behgver at opbevare det 10

forskellige steder, stemmer overens med folgende udtalelse fra Lerer 3:

Jamen det vil jo vere overskueligt, hvad det er, jeg samler af ting, og hvor det er, jeg
dem liggende. Sa hvis der er noget, jeg soger efter, s ville jeg kunne gé ind pa mit
bibliotek og se, for eksempel hvis jeg har min egen mappe nu her pa det her (...) sa jeg
ville kunne gemme tingene og have et godt sted og laegge dem, sé de ikke er all over
the place. Og jeg ville kunne méske ogsé lettere kunne sammensatte et forleb, fordi

jeg ved, at det er der, de ligger. (Bilag 7.3).

Dette synspunkt deler Laerer 5, der navner, at:
Men jeg plukker jo fra Clio, og jeg plukker hvad jeg selv har og kommer med ting, og
det vil sige, der er en hel masse ting, som flyder rundt, som jeg husker. Jeg har ikke et
bibliotek eller noget samlet sted, og det kunne jeg godt teenke mig. (Bilag 7.4)

Béde Larer 3 og Larer 5 ser sdledes begge to vardien i at have sit materiale samlet et sted,

saledes man nemmere kan vende tilbage til det, i og med, at man ma formode, at man hurtigt

som lerer fir samlet meget materiale og mange forleb til sin undervisning.
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Larer 2 havde en forventning om, at biblioteket ikke er noget, der er tilteenkt en selv, men
derimod, at det er portalens eget bibliotek. Larer 2 ensker af denne grund at kunne
personliggere biblioteket yderligere (Bilag 7.2). Her deler Mit Bibliotek vandene hos lererne,

1 det det for Laerer 8 forstds sdledes:

Det virker ret genialt, at man kan gemme det til sig selv og finde det frem igen, og
sige, arh, det var det, jeg havde brugt og, ja, meget brugervenligt, synes jeg, fordi der
star Mit Bibliotek, det er sédan meget nemt at finde ogsd. At det ikke er sddan
uoverskueligt og gemt vaek. (Bilag 7.5)

Personliggoarelse af Mit Bibliotek er ikke et aspekt, jeg har taget med 1 udarbejdelsen af
prototypen, idet jeg har prioriteret andre designprincipper forst. Det kan dog vare et relevant
omrade at kigge pa i det neeste redesign, da en personalisering har en positiv betydning for

leringsudbyttet, jevnfor specialets indledende teoriafsnit.

Rediger et forleb

Langt hen af vejen er intentionen med funktionen Rediger forleb den samme som Opret
forleb. Dog virker bade Learer 5 og Larer 8 mere begejstret for at kunne redigere i materiale,
der er lavet pa forhdnd. Laerer 8 udtaler, at: “Altsa det er nemmere at tilfgje noget 1 noget, der
er lavet, synes jeg. End at man skal lave noget forfra helt selv og tage alt muligt forskelligt”
(Bilag 7.5). Lerer 5 udtrykker samme synspunkt i lebet af hans afprevning og navner

endvidere:

Det vil jeg jo sige, det lyder som en rigtig god kombination af det som, altsa
leeremiddelsproducenterne gar ud og laver er jo, alt andet lige, gor nogle gode ting,
men de kan jo ikke tilpasse det til den enkelte klasse, den enkelte skole og den enkelte
situation. Men det kan man sa selv. Det er jo faktisk det bedste begge verdener, ikke.

(Bilag 7.4)

For at imedekomme le@rernes behov for at kunne tilpasse forleb yderligere, viser
evalueringen, at det at kunne redigere 1 den tekst, der stér 1 forlebet i forvejen, er en relevant
funktion. Dette vil ligeledes imodekomme H10 ved at have mulighed for at redigere tekster

og derved tilpasse strukturen.
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Del og download et forleb
Som en del af del og download tiltaget ligger fokus pa at kunne segmentere indholdet for
forskellige elever. Dette ser Lerer 8 selv som en mulighed i afprevningen af prototypen. Hun

udtaler folgende:

Ogsa fordi man sa kan tilpasse det ret meget eleverne, og isar hvis man ogsa kunne
gore det individuelt, alt efter hvem man har i klassen, at man sa kunne sige,
differentiere pa den der made, ikke. At dem der altid er hurtig faerdige, de kunne fa
noget mere, og man kunne give dem noget ekstra, s de ikke altid leber tor. Og dem,

hvor man tenker, de nar aldrig 1 mal med alt det her. (Bilag 7.5)

Leerer 8 ser altsd en fordel i at kunne dele differentierede forleb til de enkelte elever. En
anden relevant intention med denne funktion er, at man undgér overfladigt materiale i sine
forleb, da man selv har tilpasset disse og derefter enten delt eller downloadet det. Hertil ser
Larer 3 en fordel i netop dette og derudover, at eleverne har det liggende til eksempelvis en

kommende preve. Hun nevner om download-funktionen, at:

Jamen jeg tror jeg vender lidt tilbage til det der med at lave noget, der er overskueligt
og noget der er tilgengeligt. Og det gor man jo ved at have lavet de her forleb og man
kan downloade dem. Og sa sige, det er det her emne, vi arbejder med, nu er der ikke
sd meget stgj. Altsé de skal ikke forholde sig til alle mulige andre sider eller temaer,
det er det her. Sa det kan jeg godt lide, at man giver dem det, og de har det liggende,
for eksempel hvis de skal til prove 1 faget, jamen sé har de det liggende. (Bilag 7.3)

I evalueringen af denne funktion, erfarede jeg, at ingen af laererne brugte del-ikonet (Figur
21). Hertil er det 1 den videre process nodvendigt at kigge pa, om man blot skal lave et ikon,
der samler begge funktioner i en boks, der 4bnes. En anden made er at gore brugeren mere
opmerksom pa, at ved at bruge dele-funktionen ender dit forleb inde pa de enkelte elevers
eget bibliotek, nar de logger ind pa Clio med deres UNI-login. Herfra ber det sa vare en
mulighed for eleverne selv at downloade forlebet, sdledes de har det pa deres computer og

eventuelt kan skrive 1 det. Ved at gore opmarksom pd denne dele-funktion, lever prototypen i
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hejere grad op til H1, ved at fjerne det unedvendige steps der ligger i at downloade forlebet

for det kan deles, men 1 stedet for kunne dele det direkte til sine elever.

4.2.4 Sammenfatning af evaluering og analyse

Ovenstdende evaluering og analyse tegner et billede af, at leererne overordnet set er positive
overfor de afpravede funktioner i prototypen. Generelt ser leererne en fordel i bade at kunne
oprette og redigere et forlab, hvori de kan tilpasse det den enkelte elev eller klasse og
samtidig kan tilfoje eget materiale til forlgbet. Derudover ser 3 ud af de 4 larere fordelen 1 at
kunne samle sit materiale og forleb et samlet sted i Mit Bibliotek. Enkelte gange er lerernes
indgangsvinkel til prototypen en anden end den tilteenkte, det har dog ikke effekt pa, at de
udferte de stillede opgaver.

4.2.5 Redesign og den iterative proces

Et af principperne i et DBR-projekt er, at designprocessen er en iterativ proces, for pd denne
made at ende ud i et fuldt fungerende design. Dette har ikke veret muligt grundet

tidsmaessige arsager.

4.3 Designkonceptet

Dette afsnit praesenterer det udviklede designkoncept, der er udarbejdet med udgangspunkt i

resultater fra ovenstdende undersogelser.

Dette speciales forstéelse af, hvad et koncept indeberer, tager udgangspunkt i Hansen &
Dohn (2017) definition pé netop dette: “Et koncept indeholder et pedagogisk menster, der
stotter bestemte handlinger i typiske situationer og som i kompakt form opsamler den
centrale del af en praksis og som kan kommunikeres til andre” (s. 6). Designkonceptet
indeholder sdledes et meanster, der skal stotte leerernes brug af de digitale leremidler.
Designkonceptet skal ligeledes kunne fungere 1 andre kontekster og ved design af andre

digitale leeremidler.
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Designkonceptet bestér af en reekke designprincipper, der er udarbejdet med udgangspunkt i

specialets erfaringer og resultater ud fra de udferte interviews, den heuristiske evaluering,

udarbejdelsen af prototypen, samt afprevningen af denne. Det folgende skema er

designprincipperne og en dertilherende beskrivelse.

Designprincip

Beskrivelse

Biblioteksprincippet

Et digitalt leeremiddel ber indeholde en form for bibliotek,
der er brugerens eget. Biblioteket ber fungere som et
opbevaring, hvori brugeren samler forlgb, materiale fra
portalen samt materiale fra egen computer. Strukturen i
biblioteket ber designes sdledes, det er nemt for brugeren at

vende tilbage til og bruge igen.

Delings- og

downloadprincippet

Et digitalt leeremiddel ber indeholde muligheden for at dele
og downloade forleb med elever og andre lerere pd og fra
selve platformen. I delingen med eleverne, ber de kunne tilga
det delte materiale fra selve portalen, eksempelvis inde i
deres eget bibliotek, hvor de ligeledes ber have mulighed for
at downloade det eller bruge det direkte pa portalen. Nar
materiale downloades ber det vaere muligt at vaelge at kunne
downloade det i forskellige filtyper, eksempelvis PDF eller et
Word Dokument, sdledes der er ogsd er mulighed for at

redigere og interagere med det givne materiale.

Tilpasningsprincippet

Der ber vaere mulighed for, at brugeren kan plukke og
udvelge fra det digitale leremiddel, sédledes brugeren kan
tilpasse sit undervisningsmateriale til den givne skole, klasse
eller elev. Larere plukker og udvealger i praksis forskelligt
materiale - opgaver, tekster, videoklip - fra mange forskellige
portaler og s&tter det sammen til deres eget materiale eller

deres eget forlab. Her ber det sdledes vare muligt at plukke
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og udvalge fra det digitale leeremiddel og ligeledes indsette

materiale fra et andet digitalt leremiddel.

Tabel 3 - De udviklede designprincipper

De ovenstaende designprincipper (Tabel 3) danner som neevnt grundlag for det udviklede
designkoncept, der derved skal bidrage til, at de digitale leremidler fungerer som en
integreret del af lerernes hverdag. Som tidligere navnt skelner jeg mellem flere niveauer i
forhold til, hvordan et digitalt leremiddel er designet og fungerer. Jeg har 1 egen undersogelse
bade undersogt usability, samt hvilke funktioner, et leremiddel bestér af. Dette designkoncept
indeholder funktioner og designprincipper, der fokuserer pé, hvordan det digitale leremiddel

tilpasses laerernes praksis.

Biblioteksprincippet er med til at sikre, at leererne kan samle og opbevare deres forleb og
andet materiale et samlet sted. Dette designprincip bidrager til, at det er muligt for lererne
hurtigt og nemt at vende tilbage til det, de har fundet, redigeret eller oprettet pa portalen.
Udtalelserne fra de interviewede larere viser, at de ofte leder efter materiale til deres
kommende forleb, her gor biblioteksprincippet det ligeledes muligt at gemme alt det fundne,

saledes man kan kigge pa det senere og bruge det igen til en anden klasse.

Delings- og downloadprincippet ha&nger tet sammen med H9, Sammenha&ng, brugt til den
heuristiske evaluering. Dette princip i designkonceptet fokuserer dog endnu mere pé
muligheden for at dele og downloade til flere forskellige filtyper, séledes der er mere frihed i
denne del. Ligeledes fokuserer delings- og downloadprincippet pa, at der er mulighed for
deling til bestemte elever eller elevgrupper. Delingen ber endvidere vare tilgengelig direkte
pa portalen og samtidig kunne tilgds af bade elever og lerere direkte fra portalen. Erfaringer
fra de udferte interviews og afprevning af prototypen viste, at flere af leererne foretrak, at
eleverne kunne have forleb eller andet materiale pa computeren, dette giver download dem

mulighed for.
Tilpasningsprincippet er med til at sikre, at de digitale leeremidler bedre tilpasses lerernes

hverdag og praksis. Dette gor det ved at give mulighed for at redigere forlab, tilfoje ekstra
materiale til forlebet eller oprette et helt nyt forlgb. Ofte er det ikke alle opgaver, tekster eller
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emner, der passer til den enkelte klasse, de enkelte elever eller ogsé har de veret igennem
noget af emnet tidligere. Af denne grund ber det veere nemt for lereren at velge til eller fra 1
et forleb, og siledes ogsd undgd unedig stej 1 form af overflodigt materiale. Dette princip ger
det ligeledes muligt, i kombination med delings- og downloadprincippet, at tilpasse de
enkelte forleb til enkelte elever, sdledes man kan dele tilpassede forleb med bestemte elever

eller elevgrupper.

En relevant del af dette designkoncept er, at alle designprincipperne ikke ber gemmes vak pa
platformene. Funktioner, der kan bidrage til at leve op til disse designprincipper ber
tvaertimod vere i fokus og helst vaere noget af det forste, man ser, ndr man ger brug af
platformen. Er funktionerne gemt vak, hvor brugeren ikke nedvendigvis kigger, mister de
deres verdi. Laerere har 1 forvejen begranset tid 1 deres forberedelse, hvorfor de ikke ber lede

leenge efter oplagte funktioner pa diverse digitale leeremidler.

4.4 Fase 4 - Refleksion: Generalisering

Generaliseringen er den fjerde og sidste fase, der indeholder en vurdering af, hvorvidt
designet fungerer i1 andre kontekster. Den forudgdende fase 3 er blot til dels gennemfort, 1 og
med, at fasen ikke har veret igennem den iterative proces, hvorfor grundlaget for

generaliseringen ikke er fyldestgerende.

Som tidligere navnt er specialets undersegelse udfort med larere, der arbejder pa en Fri- og
Efterskole. Denne type skole folger en anden lovgivning end folkeskoler og har oftest andre
vardisat. Det er af denne grund relevant at tage hejde for i hvor hej grad det udviklede
designkoncept er generaliserbar - hvor robust er designet i forbindelse med en anden

kontekst, til andre laereres praksis, laerere som eksempelvis arbejder pa en folkeskole.

I Rambells (2014) rapport, der maler pa anvendelse af digitale laeremidler, bliver
skolelederne pé de skoler, der er tilknyttet mélingen, spurgt ind til, hvem der star for indkeb
af skolens digitale leremidler. Her svares der, at pa over halvdelen af skolerne, er det de
enkelte lerere/det enkelte team og/eller den enkelte skole, der er de ansvarlige for indkebene

(Rambgll, 2014, s. 18). 26 % af skolerne svarer, at det er forvaltningen, der star med ansvaret
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og slutteligt svarer cirka en femtedel, at det er skolen i samarbejde med forvaltningen. Der er
séledes forskel pd, hvem der er de primare ansvarlige for indkeb af de digitale leeremidler fra
skole til skole. I de udferte interviews erfarede jeg, at det pa netop denne Fri- og Efterskole er
de forskellige fagteams, der beslutter, hvilke digitale leeremidler, skolen abonnerer pa
(jeevnfer Bilag 4). Der tegner sig saledes et billede af, at der er lige sa stor forskel iblandt de
enkelte folkeskoler pa, hvem der har indflydelse pa indkeb af de digitale leeremidler, som det
umiddelbart er pa en Fri-og Efterskole. Saledes er dette parameter for de digitale leremidler
ikke forskellig fra folkeskolerne fra malingen og denne Fri- og Efterskole, da det pa
halvdelen af de adspurgte folkeskoler, er de enkelte lerere/det enkelte team, der stir med
ansvaret. Der opstér en vis frihed, nar de enkelte fagteams eller de enkelte laerere er med til at
have indflydelse pa, hvad der bedst passer til dem af det store udvalg af digitale laeremidler.
Man ma derved formode, at der ligeledes opstér et storre ejerskab i forbindelse med at

undersoege og s&tte sig ind 1 de enkelte leeremidler.

Ligeledes viser malingen, at der er stor forskel pa brugen af de digitale leremidler fra skole
til skole, hvor gennemsnitsbrugen af digitale leeremidler i undervisningsforleb ligger péa 40 %.
Der er dog i dette procenttal stor forskel pa, hvad de enkelte skoler har svaret, hvor nogle
skole anvender dem 1 hgjere grad end andre (Rambgll, 2014, s. 21). I blandt de interviewede
lerere 1 dette speciales undersogelse tegnede der ligeledes et billede af, at der var forskel pa
anvendelsen af de digitale leeremidler. Her ser vi, at Larer 4 sjeldent bruger de digitale
leeremidler, og endnu ikke havde gjort brug af dem i det igangvaerende skolear (jevnfor Bilag
4.4). Hvorimod Lerer 1 udelukkende bruger de digitale leeremidler (jevnfer Bilag 4.1). Dette
parameter, anvendelse af de digitale leeremidler, er saledes ej heller forskellig fra

folkeskolerne, der deltog i mélingen fra Rambell (2014).

Med de to ovenstdende parametre, der ikke er forskellige fra folkeskolerne i mélingen og
specialets undersggelser fra en Fri- og Efterskole, kan designkonceptet 1 hgjere grad

generaliseres, 1 dette tilfeelde overfores til andre skoler, herunder folkeskoler.

Sammenholder man det udviklede designkoncept med billedet af den autonome larer, som vi
kender fra de danske skoler 1 dag, kan man se flere lighedspunkter. De danske larere har
historisk set altid haft stor frihed og autonomi, nir det kommer til organiseringen af deres

undervisning, herunder hvilke opgaver og hvilket indhold, det skal besté af (Dorf, 2018).
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Dorf (2018) navner i den forbindelse, at denne opfattelse er blevet udfordret med
folkeskolereformen 1 2014, hvortil han citerer tidligere formand for Danmarks Larerforening,
Anders Bondo Christensen: “lerernes overvejelser over undervisningen ma aldrig reduceres
til at klikke pa ferdig fastlagte mal i en leeringsplatform. (...) Vi skal ikke afprofessionalisere
laererarbejdet - det er den helt forkerte vej at gd, hvis malet er engagerede larere og god
undervisning” (Citeret i: Dorf, 2018, s. 140). Larernes autonomi og professionalisme vagtes

séledes hejt og udfordres ved stramninger omhandlende blandt andet laerernes arbejdstider.

Pé trods af at leerernes autonomi pa denne made er blevet udfordret, er det dog dette syn pa
leerernes autonomi, der har flere lighedspunkter med det udviklede designkoncept. Dette, da
autonomi: “concerns a sense of initiative and ownership in one’s actions. It is supported by
experiences of interest and value and undermined by experiences of being externally
controlled, whether by rewards or punishments” (Ryan & Deci, 2020, s. 1). Lerernes folelse
af autonomi kan derved forstaerkes ved at have det udviklede designkoncept i fokus, da dette
bidrager til en storre frihed 1 den struktur, leererne ensker at udvikle deres
undervisningsmateriale med. Der er ikke en fastlagt struktur, og derved ikke en ekstern
faktor, der hemmer lerernes folelse af autonomi. Af denne grund kan man argumentere for,
at designkonceptet i hgjere grad kan fungere i andre kontekster pa andre skoler, da konceptet
netop laegger op til, at leereren selv kan organisere indholdet, tilfoje og fraveelge, hvad der

skal med 1 undervisningen eller forlebet.
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Kapitel 5

Kapitel 5 indeholder en diskussion af det udviklede designkoncept samt en diskussion af

specialets anvendte metoder.

5. Diskussion

5.1 Diskussion af designkoncept

Forste del af denne diskussion af designkonceptet diskuterer, hvorfor designkonceptet

fungerer, hvor anden del diskuterer, hvorfor et designkoncept ikke kan sta alene.

5.1.1 Hvorfor det udviklede designkonceptet fungerer

Denne forste del af diskussionen tager udgangspunkt i ovenstaende billede af den autonome
leerer. I sin ph.d.-afthandling underseger Laursen (2021), hvordan implementeringen af en
obligatorisk leringsplatform pavirker laerernes praksis og motivation. Laursen navner, at:
“The automation of teachers’ work through the LMS is a simple approach to politically steer
teachers’ work in a specific direction, thereby reducing teachers’ autonomy” (2021, s. 183).
Det er netop denne reducering af lerernes autonomi, der er interessant at tage fat og

sammenholde med det udviklede designkoncept.

Dette speciale begranser sig, som tidligere navnt, fra leringsplatforme - LMS’er. Det er dog
trods dette relevant at inddrage Laursens (2021) erfaringer fra hans athandling, da der tegner
sig et billede af, at den bundne struktur ikke bidrager til l&erernes motivation og arbejde med

undervisning. En bunden struktur kan, i dette speciales optik, ligeledes vare tilfeldet pa de

digitale leeremidler.

Laursen sporger lererne, hvad der motiverer dem til at undervise. Til dette svarer de, at:
“developing content to suit a particular group of students is a key part of what motivates them
to teach” (2021, s. 184). Hertil nevner Laursen, at lererne dog ikke ser leringsplatformene
som sarligt understottende i deres kreative proces, da: “the programmed design embedded in

the LMS supports a specific way of developing lesson plans and assessments™ (2021, s. 184).
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Det er netop af denne grund, at det udviklede designkoncept fungerer, da dette som navnt
tidligere, laegger op til, at der skal veare storre frihed for lererne til at oprette og redigere
forleb pé de digitale leremidler. Diverse platforme kan dog godt give bud pa forleb, opgaver
og aktiviteter, men disse skal 1 hgjere grad kunne tilpasses. Sdledes kan den frie struktur
bidrage til at vedholde lerernes motivation til at udvikle undervisningsindhold til deres

elever.

En del af min analysen viste, at et par af leererne ville stoppe med at bruge et digitalt
leeremiddel eller bruge det pa en anden made, hvis dette ikke levede op til lererens
forventninger, bade i forhold til brugervenligheden, men ogsa i forhold til indholdet pa
platformen. Dette gor sig ligeledes gaeldende i afhandlingen, hvortil Laursen navner, at
lererne finder strategier til at anvende laeringsplatformene s lidt som muligt, hvis disse er
opbygget med en bestemt struktur (Laursen, 2021, s. 186). Derved giver det udviklede
designkoncept mening 1 forhold til, at det er udviklet med flere niveauer for gje. Det tager
hojde for lererens praksis - en sterre frihed 1 strukturen, samtidig med, at usability og

brugervenligheden ogsa skal fungere.

5.1.2 Hvorfor et designkoncept ikke kan std alene

Endvidere kan man diskutere i hvor hgj grad et nyt designkoncept i sig selv bevirker, at de
digitale leeremidler integreres bedre 1 leerernes hverdag. Er et nyt designkoncept nok, og hvis

ikke, hvilke faktorer spiller ind for at de digitale l&eremidler kan integreres bedre.
I den fernavnte rapport fra Rambgll stiller de en model op, der opstiller forventelige

modifikationer, der kan pavirke sammenhaengen mellem de digitale leremidler og de eftekter,

de kan realisere (Rambgll, 2014, s. 5).
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Figur 22: Model fra Rambgll (2014, s. 5)

Rambgll gor brug af modellen i1 forhold til at se pa, hvilke faglige, pedagogiske og
tidsmessige effekter de opstillede modifikationer har. Rapporten finder flere sammenhange
mellem modifikationerne og de paedagogiske samt tidsmessige effekter, der vil dog her vaere
fokus pa det faktum, om laererne er blevet undervist i brugen eller ej. Dette da ingen af de
interviewede lerere er blevet undervist 1 de digitale leremidler, de benytter (jeevnfer Bilag 4).
Rapporten navner, at lerere, der er blevet undervist 1 det digitale leremiddel eller har brugt
dette mange gange, oplever en storre paedagogisk effekt (Rambell, 2014, s. 59). Et nyt
designkoncept er af denne grund ikke nok til at det digitale leremiddel kan fungere i praksis,
uden at have dette for gje. Endvidere viser rapportens resultater, at der er en sammenhang
mellem den oplevede padagogiske og tidsmaessige effekt og det faktum, om lereren er blevet
undervist i de digitale leeremidler. Uddannelsen i de digitale leeremidler kan bidrage med en
didaktisk indsigt i, hvordan de digitale leeremidler kan anvendes (Rambgll, 2014, s. 69).
Derved kan man argumentere for, at et designkoncept ikke kan st alene, hvis lererne

mangler viden om de funktioner og didaktiske muligheder, det digitale l&eremiddel byder pa.

Ser man endvidere pé leerernes autonomi, og pé hvilken betydning det har for lerernes
motivation for at undervise, kan man stille spergsmalstegn ved de skoler, hvor det ikke er
lererne selv, der stir for indkeb af de digitale leeremidler. Hvad gor det ved lerernes brug af

leeremidlerne, hvis der ikke er frit valg? Kan det styrke laerernes motivation for undervisning
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samt brug af de digitale leremidler ved at hver enkelt lerer selv kan velge, hvilke digitalt
leeremiddel, de benytter. Her viser erfaringen fra de indledende interviews, at Leerer 3 ikke er
begejstret for Clio Online, men derimod blot forseger at fa det til at fungere, dog med en vis
frustration (Bilag 4.3). Da det er fagteamet, der er blevet enige om, at det er Clio Online,
skolen skal abonnere pd, kan Larer 3 ikke blot abonnere pa et andet digitalt leeremiddel. Hun
foreslar dog selv, hvordan man burde have mulighed for at valge digitale leremidler, som nér
man velger og tilpasser tv-pakker (Bilag 4.3). Saledes kan det tilpasses den enkelte lerer og
deres enkelte behov samt undervisning. Sammenholder man dette syn med Ryan & Decis
definition pd autonomi, kan man sige, at lerernes folelse af autonomi bliver undermineret af
eksternt kontrol - her kontrol over, hvilke digitale leeremidler, der skal passe til deres
undervisning. Ved at lade leererne selv valge, hvilke digitale leeremidler, de vil benytte, kan
man derved formode, at deres folelse af autonomi styrkes. Laursen na@vner, hvordan lererne
er skeptiske overfor den top-down implementering af leeringsplatforme pa skolerne er
foregéet (2020, s. 188). Derved kan dette designkoncept ikke st alene, da det ikke

imedekommer larernes eget valg af digitale leeremidler.

5.2 Diskussion af specialets anvendte metoder

Det er endvidere relevant at diskutere specialets anvendte metoder for derved at belyse,
hvorvidt metodevalget har veret optimalt for undersggelsen og samtidig belyse de
udfordringer, der er opstiet undervejs. Diskussionen bidrager desuden til at holde specialet sa

transparent som muligt.

Design-Based Research

Forskningsmetoden DBR karakteriseres blandt andet ved, at det er en metode, der inddrager
deltagere fra praksis i bade design- og analyseprocessen som meddeltagere. I dette speciales
undersogelse er deltagere fra praksis, her 8 lerere, inddraget i de indledende interviews, samt
i afprevningen af den ferste udgave af prototypen. Brugerne er saledes ikke blevet inddraget
optimalt 1 hele projektet, 1 og med, at de ikke har veret en del af selve design- og
analyseprocessen. Brugerne har givet input til begge dele, de er dog ikke inddraget som
meddeltagere. For at dette speciales undersogelse i hojere grad skal leve op til at vere et fuldt

ud DBR-projekt, ber brugerne inddrages i hgjere grad i udviklingen. Hertil kan man med
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fordel benytte metoden brugerworkshop med en dertilherende Design Challenge samt
forskellige losningsforslag, de skal arbejde ud fra. I brugerworkshoppen kan man ligeledes
benytte forskellige idéudviklingsprocesser som Tinkering, for pa denne made at skabe noget
visuelt at tale ud fra. I en sddan brugerworkshop ma man formode, at man som forsker og
designer far andre input fra laererne, da de 1 hgj grad bliver meddeltagere. En anden essentiel
del af designfasen er den iterative proces, et design skal igennem for pd denne made at
bidrage til bedre refleksioner samt ende ud i et fuldt fungerende design. Dette har af
tidsmessige arsager ikke veret en mulighed, hvorfor generalisering ej er fyldestgerende. Pa
denne made bliver specialets validitet udfordret, da den ikke folger forskningsmetoden i
denne fase optimalt. I en travl lerers hverdag kan det veere svert at tage deres tid til at vaere
meddeltagere 1 designfasen og desuden samle flere leerere pa samme tid, grundet deres

forskellige skoleskemaer.

I balancen mellem min rolle som “forsker” og “designer” er der i dette speciale forsegt at
have konteksten for gje, pé trods af, at afprevningen af prototypen ikke er laerernes reelle
praksis. Specialets underseggelse har forsegt 1 problemidentifikationen at bruge denne viden
fra eksisterende teori samt interviewene til at udvikle designet, for derved at gore brug af
designet i en intervention. I denne del halter undersogelsens intervention i form af manglende
viden om larernes brug af prototypen i deres reelle praksis. Dette forsages at gore op for ved

at analysere hvilken kontekst, leererne kan sté 1.

Det er endvidere relevant vurdere specialets objektivitet. Fortolkningen i hermeneutikken
bestar af en bevagelse frem og tilbage mellem forstaelsen af de enkelte dele og helheden, den
sékaldte hermeneutiske cirkel (Pahuus, 2014, s. 231-232). I dette speciales underseggelse har
jeg ligeledes bevaget mig frem og tilbage i fortolkningen af de enkelte dele og helheden.
Processen startede med min forforstaelse af de digitale leremidler, og med yderligere
undersogelse 1 form af interviews, bearbejdning af disse samt indhentning af specialets
litteratur har jeg lobende opnéet en storre forstielse for omradet. Fordelen ved denne
forforstdelse er, at jeg har en viden om hvad samt pa hvilke omréder, der er behov for yderlig
undersogelser. Dog kan min forforstaelse ligeledes haemme min objektivitet i forbindelse med
udarbejdelsen af prototypen. Endvidere kan det indsnavre det omréde, undersogelsen har

udgangspunkt i, og derved gé glip af andre vigtige eller interessante omréder.
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Interview og Interviewguide
I udferelsen af interviewene med brug af interviewguiden er det relevant at vurdere
resultaternes reliabilitet. Her er det relevant at have for gje 1 hvor hgj grad min interviewguide

er et troverdigt redskab samt om interviewene kan genskabes.

[ udarbejdelsen af interviewguiden har jeg, som navnt, ladet mig inspirere af rapporten fra
Rambgll (2014). Hermed opstér der et bias i og med, at der kan vaere spergsmal, jeg ikke fir
spurgt om, da jeg kan have ladet mig inspirere for meget af rapporten og af denne grund ikke
teenkt ud af boksen i forbindelse med undersggelsens problemfelt. Rapporten fra Rambell har
trods dette vaeret med til at holde min undersegelses fokus skarp og sporet mig ind pa at vaere
sé pracis som muligt. Ved at lade mig inspirere af rapporten, stiller jeg mig ligeledes pa den
viden, der allerede er pd omrddet. Endvidere er de udferte interviews en kontekstathengig
social samtale, der foregdr mellem interviewer og informanterne. Dette resulterer i, at
informanternes svar og sdledes det enkelte interview, ikke kan genskabes, 1 det de er opstéet i

netop denne kontekst.

Taenke-hgjt test

I specialets fase 3 bliver usability testen teenke-hejt test benyttet 1 afprevningen af prototypen.
En tenke-hoijt test fungerer umiddelbart ikke som den mest optimale metode at gore brug af i
denne fase, da formalet er at afprove det nye design i laerernes reelle praksis. Hvilket et
medelokale og en afprevning med en varighed pa cirka en time ikke er. Derved afspejler
testen og resultaterne derfra ikke den reelle praksis, hvori prototypen skal bruges. For at
imedekomme en bedre afprovning af prototypen kan man med fordel benytte sig af
observationer af lerernes brug af prototypen, udfert over en leengere tidsperiode. Disse
observationer kan give en bedre indsigt i, hvordan lererne reelt anvender prototypen, og ikke
blot hvordan de siger, de vil gere brug af prototypen. Laererne kan udtrykke en positiv
indstilling om deres formodentlige brug af prototypen, det kan dog vare en helt anden
virkelighed, der udspiller sig, ndr de rent faktisk ger brug af den. Prototypen kan vise sig ikke
at leve op til, hvordan lerernes praksis er, og denne viden ma man formode bedre kan tilgés i
form af observationer. I udferelsen af tenke-hgjt testene er jeg endvidere opmerksom pa det
bias, der kan opsta. Her kan lererne vaere mere positive stemte overfor designet, da det er en

de kender, der preesenterer det for dem.
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Slutteligt er det vaerd at have for gje, hvilken indflydelse det har pé resultatet af teenke-hojt
testen, at det ikke var det samme antal lerere, der deltog 1 denne del som i1 de indledende
interviews. [ afprevningen var det blot 4 ud af de 8, der deltog. Det var ikke alle lererne, der
var til at fa fat pa igen til afprevningen. Det var ej heller alle lerere, der benytter Clio Online
i deres undervisning eller forberedelse, og derved gav det ikke mening, at de skulle deltage i
denne del. Udvalgelsen af informanter havde til formal at afdekke landskabet af holdninger,
for pa denne made at kunne generalisere lerernes brug af digitale leeremidler. Det er af denne
grund relevant at have for gje, om landskabet stadigvaek bliver afdekket med de 4 larere, der
kunne deltage i1 afprevningen. Jevnfer Bilag 3 kan man dog se, at jeg trods dette, alligevel
har formaet at nogenlunde afdackke landskabet af holdninger, med larere, der bade er negativ
og positivt stillet overfor de digitale leremidler samt med forskellige it-kompetencer og

fortrolighed med leremidlerne.

Kapitel 6

6. Konklusion

I dette afsluttende kapitel konkluderes der pa de resultater, der i dette speciale er ndet frem til

med udgangspunkt i felgende problemformulering:

Hvordan kan man udvikle et designkoncept, der imodekommer lcerernes behov i
brugen af digitale lceremidler og med henblik pd, at de digitale lceremidler kan

fungere som en integreret del af lcerernes hverdag.

Dette speciale har gennem brugen af forskningsmetoden Design-Based Research og ELYK’s
innovationsmodels fire faser undersogt otte lereres brug af de digitale leremidler. Gennem
undersogelsen, de fire faser 1 modellen og ved brug af kvalitative metoder, resulterede det 1
viden om laerernes syn pa, hvilke muligheder og problemstillinger de ser i anvendelsen af de
digitale leeremidler. En ting leererne har tilfeelles er, hvordan de udvelger materiale fra de
digitale leeremidler og sammensatter det med eget tidligere anvendte materiale. Endvidere

har laererne forskellige praeferencer i valget af, hvilke leremidler, de anvender. Hvis ikke et
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digitalt leeremiddel lever op til deres forventninger, bevager lererne sig gerne vaek fra dette,
eller finder en anden made at anvende det pa. De digitale leeremidler ber benytte en
overkommelig struktur og have funktioner som oplasning, gode sogefunktioner samt et
bibliotek med tekster for derved at give leererne en god brugeroplevelse. Hertil udtrykker
lererne et enske om selv at kunne skrue pé indholdet eller selv at kunne tilfoje opgaver.
Vealger lererne et digitalt leremiddel fra, er det pa grund af leeremidlets uoverskuelige

struktur samt forstyrrelser fra overflodigt materiale.

Med denne viden udferte jeg en heuristiske evaluering pa Clio Online med egne formulerede
heuristikker, der bidrager yderligere til problemidentifikationen. Platformen gor det ikke
synligt, at man som larer kan oprette og redigere forleb, hvilket ikke harmonerer med viden

fra de udforte interviews.

I designfasen udarbejdede jeg en prototype ved hjelp af viden fra de foregaende faser. I
udarbejdelsen af prototypen var fokus iser, hvordan det nye design skal kunne fungere pa
flere niveauer. Der skelnes sdledes mellem flere niveauer i designet, hvor der bade er fokus
pa en overskuelig struktur, en god brugeroplevelse samtidig med, at der tages hegjde for den
praksis, laereren stér i. En afprevning af prototypen ved hjzlp af tenke-hgjt test gav yderlig
viden om, hvad et nyt designkoncept ber indeholde. Prototypen har ikke varet igennem den

iterative proces, for pa denne made at kunne fungere som et fuldt fungerende design.

Ovenstdende underseggelser har udmundet sig i nyt designkoncept. Det udviklede
designkoncept bestér af en raekke designprincipper. Disse er henholdsvis
Biblioteksprincippet, Delings- og downloadprincippet og Tilpasningsprincippet. Her er fokus
pa at give lererne mulighed for selv at oprette, tilpasse og gemme forlgb og andet materiale,
med en overskuelig struktur samtidig med, at det hele kan samles pé en platform i forbindelse

med brug af ens eget bibliotek.
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Bilag 1: ELYK innovationsmodel

ELYK innovationsmodel
- inspireret af Design Based Research

e Desk-research
* Feltstudier X,
N
* Domaene- S _—
specifikke RS |_Valide

P 3uijpiwiog %

¢ Teori-generering
¢ Afrapportering

(Christensen et al., 2012, s. 11)
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Bilag 2: Interviewguide

Den nedenstdende interviewguide er lavet efter inspiration af et uddrag af en interviewguide

fra Brinkmann & Tanggaard (2010).

Introduktion: Interviewet omhandler leerernes brug og oplevelser med digitale laeremidler.

Anonymitet: Dit navn vil blive anonymiseret.

Lydoptagelse: Interviewet vil blive optaget pa min mobil eller computer og derefter

transskriberet.

Tid: Interviewet vil tage max en time.

Problemformulering: Hvordan kan man udvikle et designkoncept, der imodekommer

lcerernes behov i brugen af digitale lceremidler og med henblik pd, at de digitale lceremidler

kan fungere som en integreret del af lcerernes hverdag.

Forskningsspergsmal

Interviewsporgsmal

Indledende sporgsmal
e Huvilke digitale leeremidler benytter du i din daglige
undervisning og/eller forberedelse?
e Hvordan gor du brug af disse digitale leeremidler? 1

undervisningen, forberedelsen, evaluering, andet?

Hvilke muligheder eller
problemstillinger moder
leerere 1 brugen af

digitale leeremidler?

e Hyvilke fordele ser du i at bruge digitale leeremidler?

e Hyvilke ulemper ser du i at bruge digitale leeremidler?

Hvordan kan digitale

e Beskriv noget du godt kan lide ved digitale leeremidler
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leeremidler designes, o kunne du finde de ting, du skulle bruge?
saledes disse giver
leererne en god e Beskriv noget du ikke kan lide ved digitale leeremidler
brugeroplevelse? o er der noget, der mangler?

o er der noget, du ville &ndre?

Hvilke funktioner er e Beskriv et konkret valg af et digitalt leeremiddel.
fordelagtige at et digitalt e Beskriv den bedste funktion, du har oplevet, at et
leeremiddel bestar af for digitalt leremiddel bestar af.

at fremme valget af e Beskriv den funktion, du har oplevet, giver mindst
dette? mening.

Hvordan kan digitale e Hvor lang tid bruger du pa at forberede brugen af de
leeremidler fungere som digitale leeremidler i1 din undervisning?

en integreret del af e Hvor meget bruger du digitale leeremidler?

lerernes hverdag? e Hvad skal der til for at du ville bruge digitale

leeremidler (mere end du ger)?

Er der en tidsmeessig e Oplever du, der er en tidsmaessig forskel i brugen af
forskel 1 brugen af digitale leeremidler vs analoge leeremidler

digitale leremidler vs o [ forbindelse med forberedelse af

analoge leremidler? undervisningen

Béde i forberedelse, o I forbindelse med selve undervisningen
undervisning og o I forbindelse med evaluering af undervisningen
evaluering.

Hvilke kompetencer ber e Hvilke kompetencer ser du, at en laerer ber have for at
en leerer have for at gore bruge de digitale leremidler, I abonnerer pa, pa skolen?
brug af de digitale o Tekniske kompetencer

leeremidler? o Padagogiske kompetencer

o Didaktiske kompetencer

e Har [ faet efteruddannelse/varet pa kursus i brugen af

digitale leeremidler?
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leeremidler I bruger pa skolen?

Bilag 3: Udvelgelseskriterier

Leaerer

Opfyldte udvzelgelseskriterier

Learer 1

e Positivt stillet over for digitale leeremidler
e Gode it-kompetencer

e Fortrolige med digitale leremidler

Lerer 2

e Negativ stillet over for digitale leeremidler
e Gode it-kompetencer

o [kke fortrolig med digitale leremidler

Lerer 3

e Positiv stillet over for digitale leremidler
e Begransede it-kompetencer

e Fortrolige med digitale leeremidler

Learer 4

o Negativt stillet over for digitale leeremidler
e Begraensede it-kompetencer

e Ikke fortrolige med digitale leeremidler

Learer 5

e Positivt stillet over for digitale leeremidler
e Gode it-kompetencer
e Fortrolige med digitale leeremidler

e Blevet undervist i brugen af digitale laeremidler

Learer 6

e Negativt stillet over for digitale leeremidler
e Gode it-kompetencer

e Bruger ikke de digitale l&eremidler meget

Learer 7

e Negativt stillet over for digitale leeremidler
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e Begraensede it-kompetencer

e Ikke fortrolige med digitale leeremidler

Larer 8 e Positiv stillet over for digitale leeremidler
e Nyuddannet og nyansat

e Blevet undervist i brugen af digitale leeremidler

Tabel 1: Skema med udvzlgelseskriterier

Bilag 4: Transskriberede interviews

IW: Interviewer

L3: Leerer 3

Bilag 4.1: Leerer 1

Hyvilke digitale lzeremidler benytter du i din daglige undervisning og/eller forberedelse?
e Larer 1 benytter Test og prover, Provebanken, Matematikfessor, Regneregler, Clio

Online, herunder naturfagspakken og samfundsfag.

Hvordan gor du brug af disse digitale lzeremidler? I undervisningen, forberedelsen,
evaluering, andet?

e Clio Online - mest i forberedelsen, for eksempel til arsplaner. Lerer 1 mener, at Clio
Online er sat op som en digital bog, hvor reekkefolgen ikke altid er den rigtige i
forhold til, hvordan han bruger den. Deres vurdering i af tid rammer ved siden af.
Larer 1 mener, at evalueringsopgaverne er tidsrevere, hvis man tager alle
evalueringer. Han plejer at aflsutte hele forlebet med en evaluering i stedet for sé ofte,
som Clio leegger op til.

e Larer 1 siger, at det gode ved digitale portaler er, at de hele tiden er opdateret pa nyt
indhold.

e Lerer 1 siger, at han aldrig bruger et helt forleb pa Clio, men udvalger hvad og

hvilke opgaver eleverne skal igennem.
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Hvilke fordele ser du i at bruge digitale lzeremidler?
e Larer 1 ser en fordel i, at billedsiden bliver opdateret, sa man er hele tiden med pa det
nye.
e [Larer 1 nevner andre fordele som Clios oplasningsfunktion og muligheden for at

skifte til en anderledes skrifttype til ordblinde, de nemmere kan lase.

Hvilke ulemper ser du i at bruge digitale lzeremidler?
e Larer 1 nevner igen Clio Online, da han synes, at man hurtigt bliver vak pa siden.
Han n@vner, at man ikke kommer ind pé den side, man sgger pd, samt at eleverne

kommer ikke derhen, hvor de skal pd siden. Medmindre man giver dem et direkte
link.

Beskriv noget du godt kan lide ved digitale leeremidler/Beskriv en god oplevelse med et
digitalt lzeremiddel
e Her naevner Larer 1, at man kan traekke statistik over elevernes arbejde pa Fessor,
hvilket han benytter og ser som en funktion, han godt kan lide ved Fessor.
e Larer 1 udtaler endvidere, at det bade er en fordel og en ulempe, at Clio er ens bygget
op 1 alle fagene, da man sé ikke skal laere flere forskellige designs at kende, men det
er ogsa nogle gange svert for eleverne at se, om de er pa samfundsfag eller biologi

siden.

Beskriv en dérlig oplevelse med et digitalt l2eremiddel/beskriv noget du ikke kan lide
ved digitale lzeremidler
e Larer 1 neevner Matematikfessor i dette svar. Han siger, at det ikke er
matematiklerere, der laver opgaverne pa siden, sa derfor er strukturen af nogle af
opgaverne de samme. S& hvis man er skarp som elev, kan man hurtig copy/paste til
alle de opgaver, der ligner hinanden. Larer 1 nevner endvidere, at opgaverne i
problemregningerne bliver skrevet ens.
e Larer 1 nevner Clios baggrundstekster, da han synes de er lidt tynde 1 indholdet, de
er for overfladiske og gar ikke nok i dybden.
e Learer 1 nevner igen Matematikfessor, da han mener, at den grafisk er gammeldags.
Og dette er pd trods af, at de har veret pad markedet leenge, siger han. Matematikfessor

er et af de forste digitale leeremidler til matematikfaget.
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Hvad gor, at du vaelger et laeremiddel til eller fra?

e Her siger Larer 1, at mange opgaver til eleverne gor, at han vil valge et leremiddel
til. I tilleeg til dette siger han, at eleverne kan ligge pa forskellige
niveau/svaerhedsgrad, sa derfor er det godt med flere og mange opgaver. Dette
beskriver han som en fordel, da det kan udfordre eleverne. Det kan dog ogsa veare en

ulempe, siger han, da eleverne s ikke kan arbejde sammen.

Beskriv den bedste funktion, du har oplevet, at et digitalt l2eremiddel bestér af.
e Her nevner Lerer 1 igen, at man kan treekke statistik fra eleverne og se deres
resultater inde pd Matematikfessor. Han gentager ligeledes at det at kunne give flere

opgaver, der er svarere, som en god funktion.

Beskriv den funktion, du har oplevet, giver mindst mening.
e Larer 1 n®evner igen, at han gerne ser, at Clio gar vak fra bogopbygningen pd deres

fagportaler, da rekkefolgen ikke altid giver mening

Hvor meget bruger du digitale lzeremidler?

e Lrer 1 svarer, at han kun bruger digitale leeremidler, alt er digitalt.

Hyvilke digitale kompetencer ser du, at en laerer ber have for at bruge de digitale
leeremidler, I abonnerer pa, pa skolen?
e Her siger Laerer 1, at hans egne kompetence kommer helt sikkert af hans egen
interesse for selv at dykke ned i de digitale leeremidler og ogsa melde tilbage til
udbyderne, hvis der er fejl pd deres leremidler. Han siger endvidere, at han benytter

trial and error tilgangen i hans brug af digitale leeremidler.

Har I fiet efteruddannelse/vzeret pa kursus i brugen af digitale laeremidler?
e Til dette svarer Lerer 1 at, det har de ikke, men at man med fordel kunne fa CFU ud
og fortelle om de forskellige leremidler, sa man bedre vidste, hvad man valger

imellem.

Har I modtaget viden pa forhind om de digitale leeremidler I bruger pa skolen?
e Lerer 1 siger, at de ikke har faet viden pa forhdnd om de digitale leeremidler, men at

de hjelper hinanden internt. Fx sperger man en kollega: Jeg vil gerne det her, kan det
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lade sig gore?

Oplever du, der er en tidsmassig forskel i brugen af digitale lzeremidler vs analoge
leeremidler
e Larer 1 bruger mere tid pd de digitale leeremidler, da forlebene og indholdet godt kan

endre sig lobende, sd man skal bruge mere tid pa at holde sig opdateret.

Bilag 4.2: Lerer 2

Hvilke digitale lzeremidler benytter du i din daglige undervisning og/eller forberedelse?
e Larer 2 nevner Gyldendal og Clio Online, idratsportalen, som de digitale leeremidler,

han benytter.

Hvordan gor du brug af disse digitale lzeremidler? I undervisningen, forberedelsen,
evaluering, andet?

e Pa Gyldendal bruger Larer 2 de tekster, der er pd portalens bibliotek. Han bruger ikke
forleb. Lerer 2 tilfojer, at han synes Gyldendal har en rodet struktur, da han feler, at
han klikker meget rundt pa portalen for at finde det enskede.

e [ forbindelse med Clio Online na&vner Larer 2, at han ogsé bruger deres tekster, men
at han samtidig synes, at deres tekster er korte og tynde i indholdet.

e Larer 2 n@vner, at han plukker fra forskellige forleb og putter opgaver, billeder og

eventuelt videoer over 1 en separat word-fil, som han sa udleverer til eleverne.

Hyvilke fordele ser du i at bruge digitale leeremidler?
e Til dette svarer Laerer 2, at han synes de digitale leeremidler er et godt sted at finde
inspiration til opgaver og arbejdsformer.
o Han kommer i den forbindelse med et forslag om et samlet sted til forskellige
arbejdsformer, man kunne bruge til alle forlgb. Sa man ikke skal kigge alle forleb

igennem for at finde gode typer af opgaver til eleverne.
Hvilke ulemper ser du i at bruge digitale leeremidler?

e Larer 2 svarer, at en ulempe er den spildtid, der kan opsta i brugen, da det tager lang

tid at komme ind pa et bestemt sted, bade ndr man forbereder sig og surfer rundt. Men
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eleverne bruger ogsa tid pa at finde de opgaver, han har udvalgt til dem 1 forlebet.
e Larer 2 mener endvider, at eleverne bliver distraheret over opgaver, de ikke skal lose.
De ender det forkerte sted pa siden og derfor bruger Laerer 2 lang tid pa at afklare

misforstaelser 1 forhold til, hvilke og hvor mange opgaver eleverne skal lose.

Beskriv noget du godt kan lide ved digitale l2eremidler/Beskriv en god oplevelse med et
digitalt leeremiddel
e Larer 2 nevner her, at noget han godt kan lide ved de digitale leeremidler er, at han

kan finde inspiration til at lave opgaver anderledes end man plejer.

Beskriv en dérlig oplevelse med et digitalt laeremiddel/beskriv noget du ikke kan lide
ved digitale lzeremidler
e Lerer 2 nevner igen den tid, man bruger pa det de digitale leremidler som en darlig
oplevelse. Han udtaler, at det bade er i forbindelse med nér man skal surfe rundt pa
portalerne, men ogsé ndr eleverne bruger det i undervisningen. Han mener endvidere,

at der er for mange klik for man nér derhen, hvor man gerne vil.

Hvad ger, at du vaelger et leeremiddel til eller fra? Beskriv et konkret valg af et digitalt
leeremiddel.
e Larer 2 nevner her Gyldendals Webprover som et digitalt leremiddel, han ville
veaelge fra grundet dets hdblese foraeldede grafiske design. Derudover navner han Clio

online, da det, som han tidligere nevnte, har et tyndt indhold pa deres fagtekster.

Beskriv den bedste funktion, du har oplevet, at et digitalt l2eremiddel bestar af.
e Larer 2 n@vner, at han engang fandt en type opgave i et forlgb, som han synes var en
god made at fa eleverne til at reflektere over teksten, de havde laest. Den har Leaerer 2

efterfolgende brugt i andre forlab.

Beskriv den funktion, du har oplevet, giver mindst mening.
e Lerer 2 har umiddelbart ikke noget svar til dette, da han helst bare lader vaere med at
bruge de digitale leeremidler, der ikke giver nogen mening.
e Han navner dog, at det at booke beger pd CFU er ikke intuitivt. Her har Laerer 2 valgt

at gore brug af eReolen i stedet for, som er langt mere brugervenlig, i folge ham.
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Hvilke digitale kompetencer ser du, at en laerer bor have for at bruge de digitale
leeremidler, I abonnerer pa, pa skolen?
e Til de didaktiske kompetencer n&vner Larer 2, at man skal vere god til at saette
forskellige opgaver sammen. Til de tekniske kompetencer udtaler han, at han bare
prover - han trykker pa alt, indtil det virker. Eller ogsa lader Larer 2 helt veere med at

bruge det, hvis det ikke giver mening, for s& finder han andre lgsninger.

Har I fiet efteruddannelse/veeret pa kursus i brugen af digitale lzeremidler?

e Her svarer Lerer 2 kort og praecis nej.

Har I modtaget viden pa forhind om de digitale lzeremidler I bruger pa skolen?

e Her svarer Lerer 2 kort og praecis nej.

Er der en tidsmassig forskel i brugen af digitale laeremidler vs analoge leremidler?
Bade i forberedelse, undervisning og evaluering.
Oplever du, der er en tidsmassig forskel 1 brugen af digitale leeremidler vs analoge
leeremidler
e [ rer 2 nevner her, at han brugte halvanden time pé det sidste forleb, han havde. Han
bruger eventuelt mere tid pa at surfe rundt pa, hvad han skal have med, nér det hele er
digitalt. Hvis det derimod er en lerebog, hvor han synes, at indholdet giver mening,
tager han bare den lerebog. Learer 2 finder ikke andre lerebeger for at ssmmenligne

pa samme made, som nér han surfer rundt digitalt.

Bilag 4.3: Lerer 3

IW: Vi skal jo snakke lidt om dit brug af digitale leremidler, og sa er det jo s& meningen, som
jeg sagde for, at jeg vil komme med et losningsforslag senere hen, hvor du skal afpreve det.

Men forst vil jeg gerne lige sporge, hvilke digitale l&remidler du benytter i din undervisning.
L3: Altsé jeg bruger Dansk.Gyldendal og i1 kulturfaget bruger jeg Clio Online. Dem forseger

jeg at bruge, altsd jeg bruger dem, og sd har jeg egne materialer ved siden af, men ellers sé er

det det, jeg bruger.
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IW: Og det gor du ogsd 1 din forberedelse, altsd bade 1 undervisningen og i forberedelsen.

L3: Ja, og altsé i mine forberedelser bruger jeg jo, altsa, noget af det er bare sddan til opslag

til egen, ja, for at {4 inspiration og sddan.

IW: Ja, for det er nemlig mit naste spergsmaél - hvordan ger du brug af de her leeremidler?

Hvor meget er det din egen forberedelse, hvor meget af det er i undervisningen?

L3: Jamen det er jo forskelligt faktisk. Nu har jeg varet laerer i mange ar, sé jeg startede jo
dengang, hvor der ikke var digitalt, kan man sige. S jeg har jo noget med, som jeg ogsa
bruger der, som jeg egentlig synes, at pa nogle omrader fungerer. Men hvis det eksempelvis
er sadan noget som, ja hvis det var noget med idreet, hvis det er der inde over, der bruger jeg
det mere som sadan opslag og inspiration, der bruger jeg det stort set aldrig i undervisning.
Og i dansk der plukker jeg. Det er sjeldent, at jeg kerer hele forleb ud, altsa jeg starter fra
start til slut og kerer det ud. Og isar sadan en digital platform som Clio Online, synes jeg er
s rodet og ustruktureret, den er sddan “all over the place”. Sa der er det meget meget
sjeldent, at jeg har lyst til at bruge det til en klasse og sige, nu starter vi det. [ &r har jeg
forsegt det, rent faktisk, fordi, jeg, altsd, implementere det i min undervisning, fordi jeg bliver
presset pa tid. Der er noget udefrakommende, der gor det, nér vi er pa en efterskole, hvor der
ikke altid er sa meget tid. Men ja, men jeg synes, jamen det er jo ogsa

temperamentssporgsmal, med de her undervisningsportaler.

IW: Ja, kan du prove at uddybe det? Hvad tenker du med... (temperamentssporgsmal).

Tid: 02.52

L3: Jeg kan godt lide, at tingene er struktureret for bernene, fordi det mener jeg, de har brug
for i deres laering. Altsa det skal vere noget de kan overskue og noget de kan ga til. Og der
synes jeg, sddan en portal som Gyldendal egentlig er god. Meget af det svarer séddan til at du
bladrer i en bog, ikke, at der er noget struktur, du kan se, og det er ikke sddan et eller andet
med, at du klikker pé klik pa klik pa klik pé klik. Og for eksempel, hvis man har sddan en lidt
fagligt udfordret klasse, og det kan jeg se i Clio, nar vi kerer kulturfaget, de har virkelig,
virkelig svart ved og finde ud af, hvor vi er henne. Sa jeg skal hele tiden have det oppe pa
tavlen, hele tiden oppe pa altsa den store skaerm og vise dem, nu klikker vi pa det, nu klikker

pa det. Og nogle gange ndr.. sd er der et dokument, de skal lese, jamen sd &bner det en ny
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fane, sa de faktisk bliver bevaget vaek selve hoveddokumentet, hvis man kan tillade sig at
kalde det det. S& de har virkelig svert ved det. Altsa s har man pa Clio gjort det, at man har
lavet, det kan man ogsé pa Gyldendal, men pa Clios kan man f4 det lest hejt og man kan selv
sette tempo, og som udgangspunkt er det okay. Men stemmen er virkelig sa digitaliseret, sa
den kan ikke finde ud af at lase ting rigtigt. S& den laser nogle gange tal forkert, altsa
udtalen, det lyder skert. S& mange af bernene, nar de skal bruge det, bliver sddan lidt, de vil

faktisk ikke bruge det alligevel, fordi det bliver sadan lidt for merkeligt.

IW: Sé det er sadan en robotstemme og ikke en virkelig stemme, der laeser op?

L3: Ja, det virker det til pa mig, som det er. Jeg kan ikke lige komme med et eksempel, men

jeg herer det engang imellem, fordi, ja for lige, ja og det lyder bare for skert.

IW: S& nu i Clio i naturfag, der kerer du det altsa det hele? Sddan hvis du har et forleb, sa

karer du det hele, sé er der ikke noget du velger fra eller til, s& kerer du hele forlebet?

L3: Jo, det er der. Der er der, fordi man skal ogsé vare realistisk. Og det er igen, det skal
veere lille smule realistisk, hvad det er for en elevgruppe, man ogsa har. Og Clio er meget
ustruktureret, som sagt, som jeg sagde tidligere, meget ustruktureret, og det er saidan noget
med, sa skal de ud og lave det, og sé skal de ud og lave det, og der bliver ikke altid lige en
opsamling, hvis man kerer det. S skal de sidde lidt 1 en gruppe, og sa skal de lave lidt
rollespil og sddan noget. S& det bliver hurtigt sddan noget flydende noget, og selve teksterne,
altsé bredteksterne, synes jeg heller ikke er sarlig gode, altsa man bliver ikke fagligt dygtig.
Pé Clio. Sa niveauet synes jeg ikke er serligt hojt, niveauet matcher ikke med det, man i den
sidste ende skal, hvis man kigger pa, nar de skal til afgangsproven.

L3 fortsat: Jeg har 1 et andet job haft det i dansk, men det har vi heldigvis ikke her, der kan
jeg bruge Gyldendals, men jeg har oplevet det samme pa Clio i dansk, hvor det er tekst, og i
engelsk for gvrigt ogsa, hvor teksterne er for svage og Clio nogle gange henviser til tekster,
man faktisk ikke har adgang til. Der ville man selv skulle ud og finde det. Og det kan man
sige, Gyldendal, det giver lidt sig selv, det er et forlag, der er nogle ting, de faktisk har
adgang til. Jeg har aldrig oplevet, at Gyldendal henviser til noget, jeg ikke har faet adgang til.

IW: Hvilke fordele ser du i at bruge digitale leremidler?
Tid: 06.41
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L3: Der er noget udvikling i1 det. Hvis jeg nu kigger pd mine gamle materiale, pd mine
papirmaterialer, sa kraever det jo, at jeg, altsd man kan vere lidt mere magelig pa en eller
anden made. Det lyder lidt skert, men man kan faktisk lidt tillade sig at vente pa, at der er
nogen, der inspirerer én. Og der kan man sige, det andet, det skal man godt nok vere
opmarksom pa hele tiden, fordi der sker jo bare ting... konstant, ikke ogsa. Og der synes jeg,
at tit er digitale leeremiddel jo er... altsd hvis du har kebt et bogsystem, sa er det jo det, du far.
Du keber et dyrt bogsystem, og det skal du bruge leenge, og sé er det jo det, der stér i det, s&
verdens rigeste mand, han var verdens rigeste mand 1 2008, og s sidder du og skal bruge det
1 dag, men det er jo en ny verdens rigeste mand. Og man kan sige sa, digitale leeremidler de
opdaterer sig jo ofte, ndr der sker nogle nogle nye ting. Sa jeg mener, at der er en storre... 1
det. Og det kommer med masser gode forslag til hvordan, man kan stebe ting sammen. Og sé
kan man jo selv satte tingene sammen, som man nu engang vil. S4 jeg synes, det er en stor

inspiration at have det, altsd jeg far mere inspiration af digitale leeremidler end et bogsystem.

IW: Hvilke ulemper ser du i at bruge digitale leeremidler?

L3: Jamen jeg tror mere det sddan i forhold til klasse... Nej, men der er flere ting 1 det. Dels
sé er der sddan med, at nér eleverne sidder med deres computere, sa bevager de sig ofte vaek.
Det kan jeg jo se, jeg har ogsa veret stottelaerer, hvor jeg sidder nede bagved, sé jeg kan godt
se en lerer, der star og underviser, og jeg teenker, det er jo det samme med mit eget, sa kan
jeg se 3 elever, der sidder og spiller Tetris eller ser en film pa Youtube. De er faktisk et andet
sted, sa det, det synes jeg ihvertfald, det er en af ulemperne ved det. Og sé selvfolgelig hvis
man, det kan ogsé vaere svert... altsd hvis man sd en gang har investeret i det, sa heenger man

pa det. Man kan haenge pa noget virkelig darlig ogsa.

IW: Ja, altsa selve portalen eller?

L3: Ja, synes jeg kan vere... altsa det er jo det, der er problemet, synes jeg. Et bogsystem der
kan jeg bestille en... det har jeg for gjort, i gamle dage, hvis man ma sammenligne med det,
ikke ogsé, sa bestilte jeg en bog hjem, og sa sad og leste dem og kiggede pa den, ikke ogsi.
Og var sddan okay, den har jeg gennemlast, og tenkte, det kunne jeg godt bruge, ellers sa
teenkte jeg nej, det skal ikke vere den, det skal vare den fra Alinea. Men jeg synes, det er
svaerere her, det kan godt vaere, det er alderen, der gor det. Jeg synes, det er svarere her at

gennemskue nejagtig, om jeg sidder med... altsé hvis jeg bare skulle have et
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proveabonnement. Jeg skulle prove at kore det til ende. Sa det kan jeg godt synes kan vere
lidt sveert.

Tid: 09.38:

IW: Kan du prave at beskrive en ting, du godt kan lide ved digitale leeremidler? Beskrive en

god oplevelse, hvor du sddan havde en aha-oplevelse med det.

L3: Ja... Altsé det kan da godt vaere, du lige skal pause mig, for jeg skal lige tenke...

IW: Det kan ogsa vare, det er nemmere at starte med noget du ikke kan lide. Noget hvor du
har varet frustreret, hvor du har manglet noget eller hvor du taenkte, det her kunne jeg godt

teenke mig at endre.

L3: Jamen jeg tror... nu er det lidt sveert, sddan ligesom hvad der virker, fordi jeg sakser

meget i tingene. Sa det vil tit have veret...

IW: Prov at uddybe, at du sakser meget i tingene.

L3: Det vil sige, at jeg klipper i tingene, altsd s@tter tingene sammen. Altsa nu, jeg har et
forlab, jeg egentlig har varet glad for pa Gyldendals, og det kunne veare sddan noget, deres
Pressefotos eller... noget af deres Webdoks ogsé faktisk, hvor jeg startede pd Webdok’en
ligesom sadan en introduktion, fordi der er det mega godt. Jamen jeg tror faktisk egentlig det
er der, hvor jeg tenker, der er det mega godt. Tit, hvis de skal introduceres til noget, og det er
iser, det er altsd Gyldendals, jeg er mega glad for det. Fordi de kerer struktureret frem og sa
karer vi. Og de har godt nok ogsé et analysehjul eller et eller andet, ikke ogsé, men sa
uddyber de det hele tiden, nu skal du skal preve med det, nu skal du preve med det og nu er
du klar til at flyve. Og det er méske det, jeg godt kan.. Der er der, hvor jeg tenker, det er
derfor, jeg har det. Fordi det strukturerer mit arbejde, og nar vi s kommer derhen til, hvor jeg
saddan nu er de ved at vaere klar til at flyve, nu har vi vaeret igennem det der, det er der, hvor
jeg putter mine egne ting ind. Hvor man siger, nu vi klar til at preve en masse forskellige ting,
som jeg har tenkt 1 forhold til det, og vi kan bygge videre pa det. Sa jeg synes tit, at
Gyldendal er godt, ogsa til netop et introduktionsvaerkte;. ..

Tid: 12.02.

Jeg har brugt det nogle gange, fordi jeg har 1ant det 1 eksempelvis kristendomsfaget har jeg
lant det, udklip og sddan nogle ting fra Gyldendals ogsd. Og der fungerer det ogsd bare godt,
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fordi de er gode til at komme rundt om ting og har en god fornemmelse af, jamen det her det
er vigtigt, det er godt at bruge. Jamen jeg tror bare, det er det der med, at de strukturer, de
inspirerer, og sa gor de os klar til man selv kan bygge videre, hvis det er det, man har lyst til.
Og man kan ogsé bare slutte det.

Tid: 12.46

IW: Tenker du, der hvor du gér hen til dit eget, der hvor eleverne skal flyve, er det sa fordi
du tenker, nu har Gyldendal ikke mere at byde pa eller er det fordi, du bare gerne vil, ja

tilfoje noget af dit eget eller?

L3: Det er fordi, jeg har en overordnet plan. Hvis vi bliver lidt i danskfaget. Jeg ved jo, hvad
de skal, nar de skal til sommer,og der er noget med nogle emner og nogle temaer, sé der
tilpasser jeg de emner og temaer, sddan at bernenes, nir de engang skal til at perspektivere
deres ting, ndr de sidder til sommer, sé har jeg givet dem et udvalg. Sé jeg kleder dem pé
med med de ting, s& det er derfor, jeg pa en eller anden méde hopper ud og siger, nu skal jeg
have noget af mit eget ind. Ogsé fordi sa synes jeg maske heller ikke, og det synes jeg maske
generelt, leringspotaler, de er ikke freekke nok. De har ikke den fraekke avisartikel, altsé de
har ikke masse-skoleskyderen for eksempel, hvis det var ondskab. Sé er der sadan et eller
andet, de er sddan lidt fine, lidt paene i det. De har ikke den rigtige klamme novelle. Sa hvis
man engang imellem lige skal ryste tingene lidt ogsa, og sa det var der, altsd, jeg ogsa kunne
finde p4, hvis jeg eksempelvis tog et emne som ondskab, som egentlig fungerer meget godt
pa Gyldendal, men s har jeg lige brug for den lidt uhyggelige artikel. Jeg har brug for den
uhyggelige podcast eller den lidt klamme novelle. For den har de ikke. Hvis man her skulle

folge deres undervisning.

IW: Hvis nu du helt selv kunne velge, kan du sd prove at beskrive et valg af et digitalt

leeremiddel. Altsa hvad er det, der gor, at du velger det til eller fra.

L3: Det er méske noget af det, jeg har sagt tidligere ogsa. Der er noget struktur pé, noget
overskuelighed, og sa er der noget faglighed. Sa hvis jeg valger at hoppe ind pa og bruge en
portal, s skal jeg ogsd kunne regne med, lad os sige, at jeg 1 august bestemmer mig for nu
folger jeg portalen, nér jeg veelger deres emner rundt. Sé skal jeg ogsé kunne regne med, at de
opfylder de krav, som er til en prove til sommer. Fordi det, sddan er det bare. Vores system er

bygget op omkring, at der er nogle prover, der skal, sd det skal jeg kunne stole pa. Sa det skal
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veere overskueligt, struktureret, og der skal vare en faglighed. Og sé skal det kunne matche

noget, jeg kan bruge.

IW: Prov at beskriv den bedste funktion du har oplevet et digitalt leremiddel bestar af. Altsé
hvis nu, jeg skulle give nogle eksempler, sa kan man pa matematikfessor treekke statistik, ja
det kan man vist ogsd pd Grammatip, eller hvis man kan folge elevernes opgaver eller
oplasning, som du selv nevnte eller en bestemt struktur, eller at der er videoer eller billeder.
Tid: 16.30

L3: Jeg kan godt lide.. Jeg kan godt lide netop det der med, at der er mulighed for oplaesning
for dem. Og det der med, at de kan styre, hvad hedder det, tempoet pd oplesningen. Og sa
fordi det skal de jo kunne efterhanden, sa skal de jo selv kunne sette tiden op. Sé det kan jeg
godt lide. Det har gjort, jeg ved ogsa godt, at der er forskellige typer af oplasning eleverne
selv kan kere, men det gor ogsa, at de gver med at bruge de her redskaber, men det gor ogsa,
at de kan arbejde med ting selv, og de udvikler sig jo ogsd. Sa den kan jeg rigtig godt lide. I
gamle dage, der sad jeg jo tit og laeste hojt for dem. Og det er ikke fordi, jeg ikke gider laese
hejt for elever, men det er bare lidt sddan en lille smule federe det andet. Det kan jeg godt
lide, og det kan de bruge, det er et godt redskab. Sa kan jeg jo godt lide det der med, at der
ligger nogle gange smi filmklip, s man er ikke bundet til papiret, til teksten, sé det er jeg

vild med, sa det kan vaere med til at underbygge de forskellige ting, som man sidder med.

Tid: 17.38

IW: Og sd modsat, beskriv den funktion du synes, der giver mindst mening.

L3: Jamen jeg tror... eller jeg ved i hvert fald, at eller nogle gange sé er der de dér
selvrettende opgaver inde pad Gyldendals webprever. Der kunne de godt gere sig en lille
smule mere umage. Det er for uoverskueligt. Altsé bernene kan ikke rigtig bruge det til noget,
de kan ikke rigtig se, altsa det er sat rodet op. Og det er jo egentlig lidt sjovt, fordi Gyldendal,
pa den anden portal, er de faktisk gode. Og de har ogsd et, hvor man kan skrive stilemner, der
er de ogsa gode. Men nar man sa er ovre i de der webprover, sa er det mega uoverskueligt, de
kan ikke, bernene kan ikke rigtig se, de kan klikke ned, og sa kan de se, hvad der er rigtigt og
forkert, men det er sat sa rodet op, der kommer bare en synkron tekst ned, og sa er der noget
der er er radt og gront, og de kan ikke rigtig se det. Og sa tror de, det er det, de har svaret
alligevel. Det er ikke tydeligt, hvad der er computerens eller hvad der deres eget. Og det er
faktisk sadan, at jeg tror ogsé der er nogle voksne, der ikke kan gennemskue det og de tror

portalen laver fejl, og portalen laver ikke fejl. Men den er svear at gennemskue, sd den ma
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gerne vere lidt tydeligere. Altsd nir man har sddan en, hvor man har selvrettende, der er det

vigtigt, at det er tydeligt, hvis man valger at have det, ndr man nu valger at have.

IW: Ja, sa det er tydeligt for eleverne, at de kan se det er den her fejl, jeg har lavet. Og hvad
er det, den gor nu? Er det bare at den laver en rod streg under, eller?

Tid: 19.30

L3: Jamen den har sadan en under, det er sidan en markelig en, nar de nu er ferdige, sé kan
de ga ind og sa kan de se deres prove, og sé kan de egentlig trykke pd sddan en fane eller en
pil, sé ryger der en forskydning ned, som jeg husker det. Men det er mega svert for dem at
se, hvad der er deres egen af de her, og hvad der er computerens. Og sa tror jeg nok, som jeg
husker det, fordi jeg simpelthen er gaet veek fra, fordi jeg ikke rigtig gider det, og sé er det
som om, de star ved siden af hinanden ogsa. S& computeren giver sig selv ret, altsa hvis nu
man skal skrive skraldespand og eleven har skrevet skraldespand, sa bliver det markeret som
forkert. S& kommer det der ned, og s& har computeren givet sig selv ret. Og sa star der en

tilsvarende dernede, som er magen til, som skal vaere gron. Altsé der er noget rod i det.

Tid: 20.30

IW: Men nu siger du, du er géet vek fra det, benytter du si noget andet eller...

L3: Nej, eller det jeg sé gor, jeg gar ind og kigger, hvor deres udfordringer ligger, og sé

leegger jeg ting ind pd Grammatip, og s& skubber jeg dem derovre 1 stedet.

IW: Séa de kan @ve det derovre.

L3: Ja, sé jeg laver det for dem, hvis man kan sige det sddan. For tit er det faktisk, der er jo
selvfolgelig nogle elever, som har nogle faglige udfordringer, som gor, at de ikke kommer ind
i boksen, men rigtig mange af dem kommer jo ind i den samme boks. Sa hvis de har en
punktum- og kommagvelse, sa laver de det jo fejl i nasten alle sammen, og s& kan man jo
bare tilpasse det derovre. Og sé er der nogle enkelte elever, som har nogle helt andre

udfordringer, og dem kan man jo bare tilpasse.

IW: Sa det giver i virkeligheden lidt ekstra arbejde?

L3: Ja, det synes jeg, det gor. Hvis man skal gere det ordentlig, ja.
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Tid: 21.30.
IW: Hvor lang tid bruger du pa at forberede brugen af de digitale leeremidler i din

undervisning.

L3: Der bruger jeg faktisk lang tid. Jeg sad faktisk her den anden dag og sad med kold krig,
og jeg sad fra klokken 8 om morgenen til klokken 14.30 om eftermiddagen. Det var ogsa
fordi, jeg var inde og kigge pé det hele. Og sa fordi, og nu lander vi jo 1 Clio igen, s& man
godt regne ud, at jeg ikke helt tosset med det Clio. Det der gor, at det tager lang tid, det er
fordi, jeg er utilfreds med det, fordi det ikke giver mening, sa jeg skal jo sidde helt, altsa...
abne faner, pa faner, pa faner, pa faner, klik, pa klik, pa klik, pa klik. S jeg skal ind og abne
ting hver gang og sé kigge, er det noget, jeg kan bruge. Jeg skal ind og se er det. Det kan
vaere uoverskueligt. Dels, er materialet noget, jeg kan bruge, er opgaverne noget, jeg kan
bruge. Noget af det kan jeg bruge, og sa skal jeg rette det til, for ligesom at det passer ind 1
den gruppe. Selvfolgelig, det er jo meget naturligt at man skal ind, jeg forventer jo heller
ikke, at der kommer et leeremiddel, man bare kan traekke ned og siger, nu passer det pa hele
klassen. Men jeg synes, jeg bruger for meget tid pa at skrabe tingene til, hvad jeg synes

passer.

Tid: 23.14
IW: Nu navnte du selv til at starte med, dengang du kun havde bogsystemer for eksempel,
hvor meget er der tidsmessig forskel pa, hvor lang tid du bruger i forberedelsen? Hvis der er

nogen forskel.

L3: Jamen jeg tror, at det var i hvert fald nemmere, alts, fordi det var mere overskueligt,
netop det her med, at her... der skal jeg ligesom vide, hvad det ender ud i. Der er mange ting
jeg skulle abne, der er mange ting, jeg skal ind og kigge pé, og det kan man sige bogsystem,
det er der jo ikke. Altsd s& har du det her kapitel eller emne, og du &bner op, og du kan se,
sddan skimme dig igennem, hvad er det, jeg skal bruge. Og der er nogle ting, jeg kan hente
ind. Og si fordi, der sker ikke s meget. Altsé nogle gange sker der jo meget 1 saddan et
digitalt forleb. Det er badde med, sa popper der en artikel op, sé er der en kortfilm eller altsa,
der er jo mange ting. Og det kan man jo sige, det er jo ikke i et bogsystem. Altsd men det er
s& min egen opgave at finde det, og det er mdske lidt lettere, fordi sd kan jeg sige, s& gor vi i

kapitlet feerdig, og sé henter vi dokumentaren ind eller sédan noget. S& det er jo sddan lidt
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mere kan man sige overskueligt. Fordi der sker s& meget i1 et bogsystem, pd samme made 1

hvert fald.

IW: Ja, og man kan sé sige, nar du har valgt det bogsystem, sé er det jo heller ikke fordi, du

gar ud og kigger i1 10 andre bogsystemer, som man pa samme made kan pa nettet.

L3: Nej..

Tid: 24.44
IW: Ja sédan lidt i den forbindelse, hvor meget bruger du de digitale leeremidler? Du navnte i

starten er du ogsa tilfejet med dit eget, er det sddan fra bogsystemer eller egne tekster?

L3: Ja, altsd 1 ar er det forste &r, jeg stort set karer Clio 1 kulturfag, fordi at det vil jeg prove.
Det er lidt et forseg ogsé, fordi jeg tit i arrigskab er hoppet vak fra det. De andre ar der har
jeg maske keort et halvt emne pa digital, 1 kulturfaget, hvor jeg var hoppet tilbage pa min
gamle ting. Og det har veret en kombi af artikler og uddrag fra andre leerebeger, altsa sddan
sat egne sma dokumentarprogrammer ind og sddan noget ikke ogsé, og har bygget mit eget
system. S i ar der forsgger jeg at gore det helt. I dansk tror jeg, at det er sddan halvt, hvor der
er noget jeg bruger til inspiration, kerer derudaf, altsa hvor jeg starter op, kerer derudaf og sé
stopper jeg, og sa hopper jeg over i mit. Nu eksempelvis, hvis jeg kerer en periode, en
periodelasning, der har jeg noget, som jeg ved virker, af mit eget og der bruger jeg ikke det
digitale system. Men der har jeg for eksempel varet ude pé Statens museum for kunst og
finde nogle inspirationer dér og traekke nogle ting ind og sddan noget. Sa det bliver bare et
kompendium, ja eller ikke et kompendium, nej, det er mit eget, som jeg ligger inden pé for
eksempel Teams, hvor de arbejder der. S4 det er en anden méde at gore det p4, sd der er det
mere.

IW: Men sé du tilfejer det egentlig stadigveek til, at de har det pa computeren?

Tid: 26.40

L3: Ja, det gor jeg. | ar er jeg gdet helt vek fra at have noget pd papir, de andre ar der... men
det er ogsé fordi bernene faktisk eftersporger papir, det er der faktisk rigtig mange af dem,
der gor, og det kan jeg godt forsta. Og s& nir man arbejder analytisk med ting. I hvert fald
indtil man har fundet ud af en méde at arbejde med sin computer pa, hvor man kan
understrege og sette ting ind. Og sa laenge man ikke kan det, der kan jeg godt se papiret er en

god idé.
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IW: Ja, sa der findes faktisk ikke.. hvis du har en tekst, lad os sige pd Gyldendal, s skal du
narmest have Adobe-pakken for at kunne highlighte?

L3: Ja, det synes jeg. Det kan godt vare, jeg ikke har gennemskuet det, men det synes jeg
faktisk, at det virker til, at det er sddan det er. Men 1 ar tror jeg faktisk, indtil videre, at jeg har

undgéet, altsé jeg har forsegt at undga papir, hvor vi sé bare kerte pa Teams, hvis det er.

Tid: 27.51
IW: Sa skal vi ogsa lige snakke lidt om kompetencer, du tenker, lerere skal have i forhold til
at bruge de digitale leeremidler. Og der taenker jeg bade sadan tekniske kompetencer og

paedagogiske og didaktiske kompetencer.

L3: Altsé teknisk kan man sige, der er 1 hvert fald nogle ting omkring, at der kommer nogle
nye lerere ud, og er kommet nogle nye laerere ud, som er langt bedre rustet end jeg
eksempelvis er. Fordi I har jo, du og de andre har jo arbejdet med det pa laererseminariet. S&
der tenker jeg, det er de jo langt bedre rustet til. Der kan man sige, der er ansvaret jo mit, det
gor heller ikke noget, men man kan se pd nogle ting, ikke ogsa, der er det jo min opgave selv
at opsege og leere det og gennemskue, hvad det er. S& synes jeg, at man skal virkelig... altsa
der er jo tenkt nogle gode tanker inde pa de der forskellige leeringsportaler. Men jeg synes
ogsd, engang imellem, méske, er de en lille smule urealistiske for, hvad der rent faktisk kan
lade sig gore. Sadan didaktisk skal jeg ind og vere, jeg skal vere skarp pa det og og nogle af
tingene, der kan jeg velge at gore det, hvis det er fordi, det kunne da vaere sjovt at prove at
se, hvad der sker. Altsé der er nogle af tingene, hvor man selv... Jeg har tidligere siddet, det
har jo ikke veret her, men jeg har tidligere 1 folkeskolen siddet med en stor klasse pa 30
elever, og der duer... hvor der har veret masse inklusionsbern, urolige bern, der duer det
simpelthen bare ikke, at man skal sidde for meget ude i grupper. For det skaber en, det skaber
en uro, og sadan en klasse har brug for, at der er en tydelig voksen og noget struktur, og det
kan man ikke, der er nogle ting, som jeg er inde og kigge pa, nér det er der, sddan didaktisk at
kigge pd. Jamen der skal vaere, altsd, der skal faktisk ogsa vare plads til, at man kan sidde
selv. Og det her skal man ikke sidde 4-5 elever rundt i, som man skal... Jeg ved godt, at der er
en masse af det her, hvor man skal ud og bevage sig, det er slet ikke det, men engang
imellem bliver man ogsa nedt til at vaere realistisk, hvad kan det lade sig gore. Og det teenker

jeg, der skal man som lerer vere opmarksom pd, at de her miske mere er til inspiration.
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Fordi jeg tror, hvis man valgte at folge det hele vejen til deren, s kunne det godt vare noget,
der kunne skabe mere uro end ro og skabe mindre l@ring end hvad hensigten er.

Tid: 30.39

L3: Teknisk, der er ogséd en anden ting, er for eksempel, altsa det der med at bruge.. Jeg kan
godt lide tanken om, at man har en digital leeringsplatform, men nu eksempelvis her, hvor
meget af it og teknikken er sé dérlig, det er jo filme ogsa vigtigt, at der er styr pd det. Det er
jo sa ikke min opgave, det er nogle andres. Men hvis det ikke er ordentlig pa et sted, sa gar
det faktisk ud over undervisningen. Og nu stod jeg 1 mandags igen, og troede jeg skulle starte
min undervisning op, hvor jeg skulle bruge min computer, og sé duer det ikke over i1 det
lokale, hvor jeg skal vare. Det er en mere sarbar made at undervise pa, pd en eller anden
mdde i hvert fald. Det var uanset om jeg havde sat min egen computer til. S& engang imellem
sidder jeg med sadan en folelse af, at jeg skal kunne rigtig meget it for at fi min undervisning
til at fungere. Jeg kan godt, jeg kan sagtens bruge de her platforme, jeg kan bruge min egen
computer, men engang imellem er det ogsd som om, jeg skal kunne alt mulig andet nar jeg
nar over til lokalet. Det kan maske vaere det, jeg bliver en lille smule udfordret pa. Det ved

jeg sgu ikke om man, om man pa seminariet skulle have et it fag.

IW: Har I her péa skolen fiet noget efteruddannelse eller vaeret pé kursus i1 brugen af digitale

leeremidler?

L3: Ne;j.

IW: Og nar I s far nye leremidler, er det s& noget I bliver prasenteret for af udvalget eller

hvem stér for det?

L3: Jamen jeg har jo lidt svert ved at svare pé det, fordi jeg rog jo ind i abonnementerne, da
jeg kom her, sa det ved jeg jo faktisk ikke rigtig. Jeg synes problemet er, at jeg er jo den
eneste eksempelvis kulturfagslerer i efterskolen, det er ikke et problem, men problemet er, at
jeg skal passe have det samme, som man har 1 friskolen. Og det er jo det der med, vi er ude 1
sddan en temperaments-ting, og det synes jeg jo er en lille smule skert. Jeg tror, uden at vide
det med sikkerhed, fordi som sagt, nu er det forst nu abonnementerne er ved at udlebe. Der
har vaeret nogen, hvor vi bare har skulle tilkendegive, om vi havde lyst til at beholde dem. Og
nu eksempelvis, nu udleber Clio jo. Sa er det noget med, at man selv er maske inde og

ligesom og lave lidt lobbyarbejde og sd g ind og preve lidt, prove nogle proveabonnementer.
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Sa skal man have overbevist nogle andre om, at det ogsé er god idé. Sa det er jo det store
feellesskab, og der kunne jeg jo méske godt teenke mig, men det er jo selvfolgelig klart, fordi
det er et firma, der selger det, men der kunne det jo vere lidt federe, hvis man kunne fa lov,
hvis man kunne kebe abonnementer, der passede til den enkelte. Det kunne jeg godt tenke
mig, sé det kunne give lidt mere frihed. Jeg er godt klar over, at der jo selvfelgelig er en stor
bunke penge, og det skal koste og sddan nogle ting, men det kunne vare federe, hvis man
kunne sige, lidt ligesom hvis du keber de der internetpakker derhjemme, eller hvad hedder
det, tv-pakker derhjemme, jamen der vil jeg kunne sige; jeg gerne have det der, fra det der, og
det der fra det der, det der fra det der, det kunne jeg godt teenke mig. Det ville vare

dremmescenariet for mig.

Bilag 4.4: Leerer 4

IW: Vi skal snakke lidt om brugen af digitale l&eremidler, mere specifikt din brug af digitale
leeremidler, og sé er det meningen, jeg gerne vil komme igen, og s fa dig til at afprove et
losningsforslag. Men forst sd vil jeg gerne sporge dig om hvilke digitale leeremidler du

benytter i din daglige undervisning eller forberedelse.

L4: Altsa , jeg er jo gammel... sd hvis jeg bruger nogle, sa er det Gyldendal, jeg bruger.
Gyldendal.engelsk. Og sa har jeg faktisk lige opdaget, og jeg ved ikke, hvorfor jeg ikke
vidste det, men at vi abenbart ogséd har Clio Online. Jeg har i hvert fald adgang til Clios
engelsk. Jeg har overhovedet ikke faet kigge pa den, men Gyldendal har jeg faktisk brugt en
del igennem é&rene. I ar.. Jeg har ikke brugt den i ar, endnu. Men det kan jeg sagtens komme
til. Jeg synes, jo, og sd bruger jeg ogsd Grammatip til grammatikundervisning eller til
grammatiktreening med eleverne. Men den har jeg det egentlig sdédan med, at det er sdidan en
slags “hvad skal vi lige lave, vi har lige 10 minutter af noget, hvad skal vi fylde det ud med”,
okay sa tager vi noget grammatik. Ja fordi alts, jeg mener, det kan ikke skade, og det

underholder, og de far kigget pd noget, pa nogle omrader.

IW: Er det i engelsk?

L4: Ja. Det er jo hovedsageligt engelsk, hvad skal man sige, som er mit fag, fordi tidligere da

jeg havde dansk som andetsprog, der kunne jeg indimellem bruge lidt, men vi havde ikke
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noget, der var specifikt til dansk som andetsprog. Men s stjal jeg med arme og ben, hist og
pist og indimellem kunne jeg finde noget, men altsa lige nu kan jeg ikke huske det, hvad det
egentlig var. Jo, jeg tror vi havde Grammatip pa preve i dansk som andetsprog, der er der
abenbart noget treening med, og det brugte jeg lidt, mens det var er tilgengeligt, men det blev
aldrig kebt, fordi vi havde altid for fa andetsprogselever til, at vi ligesom kunne sige, nd men

s vil man investere i noget til dem.

IW: Hvordan, nar du sa bruger Gyldendal til engelsk, hvordan bruger du det s&?

Tid: 02.40

L4: Jamen sa har jeg nogle gange bygget et forlab op omkring det, altsd og der har varet
enkelte gange, hvor jeg har taget et forleb direkte fra Gyldendal og brugt, og sé bare plukket 1
det. *Tager sin computer frem*. Men det har ogsa veret sddan nogle gange, at jeg har teenkt,
altsa jeg tror grunden til, at jeg ikke har brugt dem 1 ar, méske, jeg synes det ikke har vaeret s

spaendende.

IW: Altsd emnerne?

L4: Ja alts4, ja lige praecis. At det, at emnerne ikke... Men altsa selvfolgelig, jeg har selv
sidste ar kert et forleb med Conspiracy Theories, og nu kan jeg se, de har det ogsa inde nu, si
de kommer. S& der kommer altséd emner, der passer meget godt. Men de emner jeg har haft
brugt, det har vaeret Civil War to Civil Rights, og sé har jeg haft, der er et emne, der hedder
Hero. Det der Hero emne, det plejer faktisk at vere ret godt. Og sa, jo sa er der en der hedder
True Stories, som faktisk ogsé er ret sjovt, som jeg har sadan har lavet et emne forbundet med
Humans of New York, altsa sddan, den der med, at man kommer taet pd mennesker, og man
far folk til at fortelle og sé videre. S& man kan komme ligesom lidt bag om, og sa er der ogsa
et omrade med US Selection har jeg ogsé haft brugt. Men jeg tror maske, maske er det fordi,
at jeg ved at vaere gammel larer, sa er der bare nogle emner, jeg har kert i mange ar, og sé gér
jeg ded 1 dem, sa bliver det ikke... det er ikke sa spendende, og sd, det ved jeg ikke, si har
jeg ikke ikke kigget sa meget pa det. Men jeg kan sagtens se, at nogle af de emner, som jeg
selv tager op, over 1 klassen, de ligger ogsa herinde ikke. Sa jeg vil sige, jeg er ikke sddan en

decideret bruger af det, jeg bruger det, nér jeg tenker, hov, der kan vere noget at hente.

Tid: 05.40
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IW: Men hvordan bruger det, setter du dine elever til at g& ind p4 Gyldendal eller plukker du

det ud og giver dem det et andet sted end pa Teams eller..?

L4: Nej, sa har jeg, sa har de selv logget pd Gyldendal, og sa har jeg veret inde og kigge pa
forst, hvad ligger der af inden for det her emne, og sd, hvad kan man sige, valgt nogle
bestemte omrader ud, og sé siger, det er de og de tekster, vi skal laese. Og sa har der nogle
gange varet nogle opgaver til, som de ogsa har lavet, og si har jeg suppleret det med anden
tekst, jeg har fundet andre steder. Som jeg synes, har vaeret relevante. Men jeg har ogsa nogle
gange brugt, hvad hedder det, hvis vi har haft for eksempel noget omkring (utydeligt ord) in
the US et eller andet, sa ved jeg, nd men der har ligget et emne der, hvor jeg opfordrer
eleverne til, jamen sé kan I ga ind, nar I skal til at lave outline, sé I skal til at preve i det her,
sd ga ind og kig, hvad ligger derinde, hvad for nogle tekster kan I bruge. Fordi de skal selv
lave tekstsagning, s& nogle gange har jeg sorget for, at de ikke laser, altsa at de ikke far alle
tekster, der ligger inden for emnet, men at der bliver gemt nogle, som de sa kan opgive til
proven.

Tid: 07.04

L4: Men altsa pa en eller anden made kan jeg sige, jeg er ikke fast bruger af det. Det er jeg
ikke.

IW: Hvilke fordele ser du 1 at bruge digitalt leremidler?

L4: Altsé det er jo fedt at vide, at der ligger et bibliotek, der lige praecis henvender sig til den
her gruppe elever pa det her klassetrin og med det her emne. At der er nogen, der har lavet
noget forarbejde, det er mega godt. Men sa tror jeg ogsa... Det er faktisk rigtig rart at vide, at
det er der. Og sd, men nogle gange sa glemmer jeg det (griner). Det gor jeg faktisk. Nogle
gange glemmer jeg det, fordi jeg har simpelthen sa meget materiale fra ja, igennem tiden,
ikke ogsd. Plus at jeg er skruet sddan sammen, at jeg kommer til at kede mig selv, jeg
kommer til at kede mig, hvis jeg skal bruge det samme emne igen og igen og igen. Sa jeg
laver altid, der er aldrig noget, der er det samme. Jeg laver altid om pa det. S& derfor, det at
det emne ligger derinde og er, hvad kan man sige, lidt fastlast eller at det er sddan det er, ja sa
sa antager det mere for, ja for et bibliotek, altsa at her er der indsamling af nogle tekster,
nogle ting jeg kan hente og snuppe fra. Men det er sjeldent, at jeg bruger det som et helt

emne, altsa fra ende til anden. Det gor jeg nasten aldrig.
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Tid: 08.44
IW: Foler du, at eleverne kan finde ud af det, inde p4, lad os sige Gyldendal?

L4: Ja, det kan de godt. Det kan de godt. Og, hvad skal man sige, med lidt guidning kan man
ogsé fa dem til at sage, altsd ind og s& finde den her segefunktion, der er der, sa de selv kan
gé ind og lede efter de tekster, der handler om noget bestemt. Sa pa den méde er det
faktisk... jamen jeg synes Gyldendal fungerer godt, for nu har jeg ikke, jeg har ikke faet
kigget, tjekket op pa Clio, men det taenker jeg da, at jeg vil, for at se om der er noget andet,
man kan supplere med det. Men.... jamen det er godt, men jeg far det ogsa nogle gange
sadan, at det er.. jamen hov, kan jeg finde noget mere dagsaktuelt eller kan jeg finde noget,
der passer lige precis til den vinkel, som jeg gerne vil skrue det her emne i, og sa ellers
stjeeler jeg med arme og ben alle mulige andre steder fra. Altsd af beger, materialer eller

kollegaer, der har noget liggende eller et eller andet ikke.

IW: Ja, sa du bruger det mere som supplement til alt, hvad du ellers har?

L4: Ja, ja det gor jeg.
Tid: 10.02

IW: Hvilke ulemper ser du i at bruge digitale leeremidler?

L4: Altsa man kan sige... nér jeg bruger det, som jeg bruger det, sa er der ikke, altsa ikke sa
mange ulemper 1 virkeligheden, fordi jeg netop valger og bare tage lidt hist og pist. Men jeg
kan.. og det er jo ikke en ulempe ved de digitale portaler, det er det ikke, men den der med og
lade sig fange af, altsa bruge, kun valge emner, der ligger inde pa portalen og sé er det, man
holder sig. Sa synes jeg altsé, s& er min frygt, sd bliver det kun vinklet pa en méade, altsé sa
bliver eleverne mere 1st fast faktisk. Fordi at de ser kun det, der ligger derinde. Men det er,
men der er masser af gode opgaver, og der er ogsd masser af opgaver derinde hvor de selv
skal ud og finde oplysninger andre steder og sddan noget pa den led. Jamen jeg tror, der er

ikke s mange ulemper ved det, andet end at jeg selv foler, at jeg bliver last lidt fast pa noget.

IW: I emnerne, der er derinde?

L4: Ja, ja.
Tid: 11:35.
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IW: Hvis du nu skulle beskrive en god oplevelse, du har haft med et digitalt leremiddel.

L4: (stilhed i 15 sekunder) Det er faktisk lidt svert at svare pa... Ja, det synes jeg faktisk er

svert at svare pa.

IW: Prov bare at beskriv en ting, du godt kan lide ved de digitale leeremidler.

L4: Jo, men altsd, nu tenker jeg mest pd Gyldendal.engelsk, fordi at det er det, jeg har haft
allermest med at gore... Ej, helt @rligt. Der er ikke noget der sddan popper op og siger wow,
det var fantastisk. Ikke rigtig. Fordi der hvor jeg synes, at det bliver spendende, det er
selvfolgelig nar eleverne finder noget, de kan bruge, og de kan folde det ud, og at der
kommer, hvad hedder det, sprog i gang, altsa sproget bliver brugt. Men altsa, nu er det et
stykke tid siden, jeg har brugt det. Jeg har ikke haft fat i det 1 ar. S& derfor, de ligger ikke

sadan lige diiing.

Tid: 13: 12
IW: Men er det sd maske nemmere at finde, omvendt, en ting du ikke kan lide ved de digitale

leeremidler. Der var méske noget, der manglede eller noget du gerne vil @&ndre.

L4: Jamen det er maske.. Det ved jeg sgu ikke. Altsa jeg tror faktisk stadigvaek, at det bare er
fordi, jeg er sddan en, der stritter i alle retninger, og jeg vil helst ikke lases fast pa noget, og
jeg tenker nogle gange, hvis jeg har haft elever, der kun holder sig til det, de har fundet inde
pa portalen, sa synes jeg det bliver @rgerligt for dem, at de ikke folder det mere ud, faktisk.
Men samtidig er det jo en rigtig god stette og samtidig ved jeg ogsé, at hvis de bruger de ting,
der ligger derinde, sé er det okay, sa er det gode ting, det er ikke dérligt. Det er god kvalitet.

IW: Ja, sa har jeg egentlig et spergsmal, der lyder beskriv et konkret valg af et digital

leeremiddel, men jeg har sa fundet ud af, at I ikke sddan helt selv valger eller ikke...

L4: Altsé, som lerergruppe beslutter vi os for, hvad vi vil have abonnement pé. Og sé kan der
godt veere en lerer, som ligesom lobbyer valdig meget for at “skal vi ikke have det her” og
for eksempel det var den made vi fik Grammatip pa, fordi der var en af kollegerne, der synes
at det var virkelig ikke mega godt, og sa har vi det sa. Jeg er lidt 1 tvivl om, hvor meget bliver

brugt rundt omkring faktisk. Og at vi rent faktisk har Clio engelsk delen, det kom sig af at,
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jeg vidste det ikke, men det fandt jeg ud af ved at en kollega sendte en mail ud om, en
oversigt over hvilke platforme vi betalte til, og der kunne jeg se, nd men Clio engelsk, det
stod, og det opherer i 24, sé tenkte jeg nd, det har vi abonnement pé, det ma jeg da se. Sa det
er ikke sé tit vi far snakket om, om det. Men jeg ved, jeg har fornemmelse af at 1 friskolen er
de meget glade for Clio og i efterskolen der er vi mere glade for Gyldendal. Altsé det er lidt

den fornemmelse, jeg har.

Tid: 16.05
IW: Ja, altsa sa er det maske ikke sa oplagt at sperge, altsd hvis du nu skulle velge, hvis du

kun har brugt Gyldendal.

L4: Altsa jeg har, jeg er vitterlig ikke en, der gor det s& meget.

IW: Hvis nu du skulle beskrive den bedste funktion et leeremiddel bestar af, for eksempel at
du inde pa4 Grammatip kan se statistik over, hvor meget de har lavet, eller videoer eller

bestemte typer af opgaver eller oplaesning.

L4: Jeg synes faktisk, nu sidder jeg lige og teenker lidt tilbage... Jeg har ogséd, Gyldendal altsd
dansk Gyldendal, dengang jeg havde dansk som andetsprog, og der brugte jeg rigtig meget
hejtlesningsfunktionen. Den brugte jeg faktisk rigtig meget til dem, for den hjalp dem med at
fa lyd p4, nar det selv sad der og fulgte med 1 teksten. Men 1 engelsk.. der kan vare nogle
enkelte, som har glaede af hojtlesningsfunktionen, men det er faktisk ikke vanvittig mange af
dem, der bruger det, eller hvor jeg tenker, né det vil nok vaere smart, at du gjorde saidan. Men
altsé jeg kan godt lide, at man kan sege pa kryds og pa tveers og selvfelgelig det, at der inde
pa Gyldendal, der ligger alle tekster, sa er jeg bare... ikke behaver at henge mig i et emne,
men jeg kan bare soge ned og hente en tekst, altsd som et bibliotek faktisk. Altsé det er
egentlig rart, det teenker jeg faktisk er rart for mig. Ogsé at det er emneopdelt, altsé deres
sogefunktion synes jeg faktisk er ret god. Og sé har de, de har ogsa en grammatik-afdeling
som jeg nogle gange ogsa har brugt. Men ja, indimellem. Du kan here, jeg er jo ikke vanvittig

struktureret, sddan er det bare (griner).

*L4 er inde pa grammatikdelen pa4 Gyldendal.engelsk*
Tid:18:45

IW: Nér eleverne laver de der opgaver, kan de sé se svarene med det samme?
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L4: Det kan jeg faktisk ikke huske. *klikker rundt pa opgaverne®*. Der er en lesedel, og s er
der bagefter noget arbejde med grammatik. Og der mener jeg faktisk, at der er, at de far
umiddelbart nér de er feerdige med en opgave, sd mener jeg, at de far en oversigt over hvad
der er forkert og rigtig. Hvor Grammatip er lidt mere, hvad kan man sige, altsa der far jeg i
hvert fald en oversigt over, hvor mange opgaver de har faet lavet, af dem jeg har lagt ud til
dem, og jeg far ogsé, jeg kan gé ind og se deres fejltyper, og det er jo faktisk ret smart. Sa det

kan man sige, hvis jeg brugte mere systematisk, kunne jeg udrydde noget.

IW: Ja, give nogle flere opgaver i det, de har fejl i.

L4: Ja, lige pracis.

IW: Kan eleverne ogsa selv se, hvilke type fejl, de har?

L4: Det er jeg faktisk lidt tvivl om, det ved jeg sgu ikke. Jeg har ikke brugt det 1 ar *kigger
inde pa sin profil pd Grammatip.com*. Jeg brugte det sidste ar, kan jeg se. Og sd har det
vearet, hvis det har vaeret Grammatip, tenker jeg faktisk har for nogen af de elever, der har
haft rigtig sveert ved engelsk, der har det faktisk veret en taknemmelig opgave at give dem
noget rigtig let, altsd, fordi det ligger i manges svarhedsniveauer. Og for dem at lave sddan
noget helt konkret arbejde med og finde, hvad skal man sige, finde den rigtige begjning og
sadan noget, altsé det er godt, altsa, de kan godt lide det, fordi det giver dem, ja de fér

tilfredsstillelse og de kan finde ud af det, der er succes.

Tid: 22:30

IW: Hvis du sé skulle beskrive den funktion, der giver mindst mening pa digitale leeremidler.

L4: .... Det ved jeg sgu ikke rigtig....

IW: Er der noget inde pa Gyldendal, hvor det frustrerer dig eller det er trels, du ikke kan
finde, det du leder efter.

L4: Nej, det synes jeg faktisk ikke. Det det synes jeg egentlig ikke. Altsa nogle, nu er det 10.

klasse, jeg har, og jeg kan nogle gange synes at niveauet for deres tekster er lidt lavt. Altsa,
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faktisk nogen gange kunne jeg godt bruge nogle tekster, der var lidt svaerere. Altsa hvor der
er simpelthen flere, hvad kan man sige, flere svare ord, og hvor der er, hvad skal man sige
hvor de méske gar lidt dybere ind i nogle omrader, altsa pa lidt hegjere niveau simpelthen.

Men sa er det jeg teenker, nd men sé finder jeg noget andet selv, som jeg synes passer.

IW: Er det sddan generelt eller oplever du tit, at teksterne ikke er svaere nok?

L4: Jeg synes, der er meget af det, der ligesom henvender sig til niende klasser. Altsa pa en
eller anden made synes jeg, niende klasse fylder rigtig rigtig meget pa portalerne. Fordi det er
niende klasses prove, der ligesom taeller agtigt ikke. Der kunne jeg godt teenke mig, at der var

noget, altsa, der var noget mere udfordring til 10. klasserne.

IW: Der er ikke sadan et afsnit for selve 10. klasse?

L4: Altséd man kan... jo, altsd hvis du gar ind her pa topics, og sa gar ind og seger pa, si har
de den delt op i 7., 8. og 10th grade. Og s& kan man sige sa det henvender sig fra 8. til 10.
klasse. Det gor alle de her emner. Det vil sige den 10. klasse, s ma man ga ud fra, at de
begynder at leegge 1 den rigtige gode ende og er ved at vare rigtig dygtige, og nu har jeg s en
blanding, altsa af 10. klasser som er svage. Jeg har nogle, der er rigtig darlige til engelsk, og
sd har jeg nogle, der er mega skrappe. Sa hvad kan man sige, de vil kunne finde... Jeg vil
kunne finde noget til de svage, og nogle gange er det for svert for de svage. Men for de
dygtige, der kunne jeg godt synes niveauet godt kunne vare hojere. At der vil vaere nogle
tekster, der er lidt mere krudt i. Men jeg tenker, i virkeligheden handler det ogséd meget om
mig, fordi, at hvad jeg synes, der er svert, og hvad jeg synes, der er niveau, passer jo... Altsé
det jeg tror, jeg prover at sige, det er jo individuelt. Altsa at den made jeg opfatter hvad de
skal kunne, er ikke altid... Der tror jeg, hvis du havde 5 engelsklerere og satte dem sammen,

sé ville der vaere, sa ville vi, sd ville det vaere lidt forskelligt fra leerer til leerer.

IW: Det er sjovt, fordi inde pd dansk Gyldendal, der har de nemlig en helt altsa 10. klasse for
sig.

L4: Ja og det synes jeg faktisk er ret fint, men det har de altsé ikke inde pé engelsk. Og derfor
sé far jeg nogle gange fornemmelsen af at, na okay, det er bare 9. klasses materiale, de sidder

og arbejder med. Og jeg tenker ogsa, nar det er efterskole, sa kommer de, og sd har nogle af
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dem varet inde, og sd, du ved, nd men sé har de jo veret igennem nogle af emnerne fori 9.

klasse. Né ok jamen sa skal vi lave noget andet.

IW: Det kan man jo ogsé vaere ude for, ja nar alle leerere bruger det samme portaler, nar det

ikke er mere delt op 1 9. og 10. klasse.

L4: Ja, ja..
Tid: 28:03
IW: Hvor meget tid bruger du pa at forberede brugen af digitale leremidler?

L4: Altsé nér jeg bruger dem, sa bruger jeg en del tid pa og kerer rundt derinde. For at finde
lige preecis det, jeg synes, der passer eller vil prove at stykke noget sammen, som passer godt.
Det bruger jeg nogle timer pa, der kan godt gé en hel eftermiddag med det. Altsa med at sidde
der og finde noget ikke. Men altsd sddan pa, altsd, fordi at jeg nu ikke bruger det sa meget, sa
har jeg ikke brugt vitterligt meget, jeg ikke brugt ret meget tid pd det i &r vel. Men jeg tanker,
jeg kommer til det, fordi nu skal jeg lige se, om der er noget pa Clio, der kan du til noget
ikke.

*L4 kigger pa Clio online og snakker imens*

L4: Vi kan maske ogsa godt lige prove at kigge pé det. Den hedder engelsk udskoling. Det
kan jeg se, det er ogséd emneopdelt med forskellige topics og sddan noget. Og der kan man
sige niveauet her, altsd det teenker jeg, at det er nogenlunde det samme. At det ligesom

handler om, at det egentlig ogsé leegger sig mere fast pd 9. klasserne.

IW: Men stér der ikke niveau der?

L4: Den hedder udskolingen. Sa det kan man jo sige det daekker jo over 9. og 10. klasse ikke.
De har ogsé et bibliotek her med forskellige tekster. Jeg kan se der noget af det, der kraever
abonnement altsé for eksempel de der opgavesattet her. Det har vi ikke.

IW: Men har du adgang til forlebene?

L4: Ja, det tror jeg. Men ville jeg sette mig ind og... altsé jeg synes nogle gange, altsd men

det der med at niveauet ikke helt er. Jeg kan godt se, at hvis de skal lave noget er er mere
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generelt, s det er nadt til ogsa at dekke bredt ikke ogsa. S det er altid egentlig min

irritationskilde, at det ikke helt er pd niveau pa en eller anden led.

IW: Sé du skal alligevel ud og finde ekstra?

L4: Ja, man skal altid ud og finde noget selv.

IW: Vi har veret lidt inde pa det, men hvor meget bruger du de digitale leremidler, og nu har
du sagt, at du for eksempel ikke har brugt det i &r. Men hvis du prever at beskrive det

generelt, hvor meget du bruger det.

L4: Jamen sa ville det vaere sddan, at jeg ville vaelge et emne ud, méske to, tror egentlig det
hgjeste jeg har veret oppe pa er to emner i lobet af et &r fra et digitalt leremiddel. S4 kan
man sige, sa bruger jeg jo, jamen noget tid pa at s@tte mig ind i det og vaelge nogle tekster ud,
og sa har der veret enkelte gange, hvor jeg har brugt et emne, hvor de har lavet de opgaver,
og hvor de sé har kert det igennem. Sa er det er ikke sadan s& vanvittig meget tid jeg bruger i
det daglige pé at forberede det, fordi sa ligger det der. Og sé har jeg nogenlunde styr pé, hvad
det er, der sker, sa er jeg inde og kigge pa det en dag eller to inden vi skal bruge det, lige for

at tjekke op pa, jamen hvad er det lige, hvordan er det lige den bliver skruet sammen.

IW: Foler du der er forskel pd altsd hvor meget tid du bruger p4, lad os sige analoge

leeremidler og digitale leeremidler? I forberedelserne.

L4: Bade ja og nej. Det kommer an pa emnet. Altsé og jeg er bare skruet sammen, at jeg ikke
er sd god til at kere de samme emner, og hvis jeg kommer til at kere 1 det samme emne, si
keder jeg mig, sa derfor sa skal jeg altid ud og finde noget nyt. Sa ender det med at.. jeg
forbereder mig meget i klumper, altsé sadan at jeg har kigget en helt masse igennem og sagt
sé tager jeg det og det og det og det og der kan der kunne Gyldendal ogséd komme ind, som en
af de ting, der blev hevet ind ikke. Jeg er ikke sddan her, at jeg detailplanlegger, altsa nu ger
vi sddan, nu gor vi sddan. Jeg har emnet, og sa tenker jamen over den her periode, skal vi
igennem de her emner, og sa kan man sige, sa handler det om, hvad sker der i timen, hvordan
tager de imod det her, nd men sé kan vi gé videre med det her, s& pd den led. Det er egentlig

mest sddan jeg gor. S& jeg har en, hvad skal man sige, hovedopgaverne og hvad kan man sige
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teksterne og sddan noget, det har jeg, det har jeg planlagt. Og s& hvordan og hvorledes jeg

bruger dem, nér jeg arbejder med det, det er forskelligt.

Tid: 35.22.
IW: Hvad taenker du der skulle til, hvis du skulle bruge de digitale leeremidler mere end du

gor?

L4: Sa ville det méske vare noget med, at man kunne pavirke det noget mere selv. At man
kunne kunne skrue, at der var nogle af tingene man kunne skrue op og ned pa, eller jeg selv
kunne tilknytte egne tekster eller leegge egne opgaver ind i forhold til det, der var, altsd pd

platformen.

IW: Sédan for eksempel til hvis du manglede en lidt svaerere tekst, sa kunne den komme med

ind.

L4: Ja, ja.

IW: Det lyder ogsa smart.

L4: Ja, det synes jeg egentlig ogsé lyder smart (griner).

IW: Sé skal vi til slut her, hvilke kompetencer du tenker, man som larer skal have for at
bruge den digitale leeremidler. Og der tenker jeg bide tekniske kompetencer, pedagogiske og

didaktiske kompetencer.

L4: Jeg teenker 1 hvert fald, altsa jeg taenker, at man er altsd man skal vare rimelig skrap pa en
computer for at kunne bruge alt det, der ligger derinde, og det foler jeg mig faktisk ikke. Sa
skrap foler jeg mig ikke. Jeg tror sddan, jeg er haederlig. Det tror jeg er mit niveau. Altsé jeg
tenker ogsd nogle gange, at didaktisk, altsa ligesom jeg sagde med Grammatip, fedt der kan
man lige, na ok, sa kan vi lige tage den. Og der kan man ogséd nogle gange tenke, at nd men
s& har man det liggende, det forlgb, nd men s kan vi lige snuppe det, fordi sa ligger det lige
parat, og sé ved jeg, at sa far de leest nogle tekster, der passer til emnet, og det at der er nogle
opgaver og sadan noget. Sa nér jeg ved, det er der, og jeg har jeg haft tygget det igennem

selv, jamen sa kan jeg godt teenke, na okay, s& vi snupper vi lige to uger med det her. Og ofte
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lader jeg mine elever arbejde 2 og 2 sammen, ogsd mest fordi at s& kommer der noget sprog,
altsa sa kommer der mere sprog pa, og de, ja de kan godt lide at arbejde sammen. Det

fungerer for dem. Men ellers gor jeg mig altsd ikke sa mange tanker om det.

IW: Det er jo helt fair. Har I faet noget efteruddannelse eller veret pé kursus i brugen de

digitale leeremidler I har?

L4: Nex.

IW: I bliver heller ikke preesenteret for dem, hvis nu I far nogle nye?

L4: Altsé jeg tror, jo da Grammatip blev indfert, der tror jeg, at den anden lerer, h*n ligesom
gjorde sig umage for, at vi vidste det var der, og var meget behjelpeligt, hvis der var noget,

man gerne ville have hjlp til. Men ellers nej, ellers har der ikke varet noget intro til det.

IW: Sé finder man lidt ud af det selv?

L4: Ja, og det betyder jo ogsé, at man skal vaere sdidan nogenlunde.. altsd man skal have

nogenlunde styr pa sin computer, og hvordan man tenker undervisning pa en computer ikke.

L4: Jeg teenker, det er speendende det, der ligger der, men jeg kommer altid til at lave noget
andet ved siden af. Det er 1 virkeligheden svert for mig bare at blive hengende. Altsa du ved,
og bruge det fra ende til anden. Noget helt andet er ogsa, at min oplevelse er egentlig ogsé, at

nogle gange sa kommer eleverne ogsa til at kede sig.

IW: Inde pa de digitale leeremidler?

L4: Ja, fordi at, nd men sé er det bare derinde vi er og sa er det bare det vi arbejder med. Jeg
vil gerne nogle gange lige kunne servere noget for dem, hvor de tenker, what okay, okay na
hvad handler det. Og der kan jeg nogle gange, men maske er det fordi jeg selv, at det skal
helst ikke blive for kedeligt. At jeg overforer det til eleverne, det er jeg faktisk lidt i tvivl om.
Men altsd min fornemmelse er, at hvis jeg har kert lang tid pa Gyldendal, at sa synes de, at

det er kedeligt.
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IW: Det var enden pa mine spergsmél, har du noget at tilfoje?

L4: N, jeg synes da bare, det er lidt sjovt og snakke om det, fordi vi snakker aldrig om det.
Det gor vi faktisk ikke, vi snakker aldrig om det. Og vi snakker ikke sarlig tit med hinanden
om det, og det er jo egentlig lidt pudsigt, nar vi nu har dem. Altsa jeg tror, at vi gar rundt dér
hver for sig og sé ja, bruger vi det, der ligger ikke. Men det der med at bruge det, ja eller eller

at give hinanden ideer eller et eller andet. Det gor vi ikke sd meget ved.

Bilag 4.5: Learer 5

IW: Né men vi skal snakke lidt om din brug af digitale l&eremidler, om digitale leeremidler
generelt og indledende vil jeg gerne sperge dig, hvilke digitale leeremidler, du benytter i din
undervisning og din forberedelse?

L5: Altsé der teenker du sadan konkrete forlagsudgivne digitale leeremidler?

IW: Ja, lad os bare tage det.

L5: Uhh, jeg bruger fysik/kemi-faget, geografifaget, biologifaget, historiefaget,
religionsfaget, og sa selvfolgelig Fessor. Har jeg andre. Nu skal jeg lige se engang, jeg tror
det er det.

IW: Men hedder de det?

L5: Ja, altsd Clio Online har de der portaler der. Religionsfaget.dk, historiefaget.dk og sé
videre. Og sé Fessor, ja det hedder ikke Fesser.dk, det hedder Matematikfessor.dk,

hjemmesiden. Det er ikke Clio, det er en eller anden virksomhed.

IW: Ja, men sa generelt Clio?
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L5: Ja, indenfor mine fag. Vi har ogsa nogle andre nogle pé skolen, jeg tror det er Gyldendal i
dansk. Men 1 orienteringsfagene der bruger vi 1 hvert fald Clio, ogsa i naturvidenskabelige

fag.

IW: Ja, okay. Og hvordan ger du sé brug af de her digitale leeremidler i din undervisning eller

forberedelse?

L5: Jeg bruger dem nok 1 virkeligheden mest som opslagsvaerk og som inspiration og sé
nogle gange til opgaver, nar vi snakker Clios pakker. Fordi jeg tilretteleegger egentlig
undervisningen ud fra en arsplan, jeg laver, hvor jeg udvelger emner og indhold selv, og sa
bruger jeg sa nogle Clio til, at der nogle gode artikler, der er nogle medielinks, og der er
nogle interessante.. ja, det ved jeg ikke, det synes eleverne méske ikke altid, men der er nogle
opgaver, som jeg synes er velegnede. Og hvor der er ogsa er gode leseguides og s videre, de
kan nemt sl nogle ord, der kan vaere svare af den slags. Men der er sa meget pd Clio, sd man
kan ikke bare kere det, fordi det kan man slet ikke na i lgbet af den tid, man har. S man er jo
nedt til at udvealge. Sa der baserer jeg mig nok meget pa arene for Clio, at jeg ligesom har en
struktur for min undervisning eller nogle emner, jeg godt kan lide, og sa tager jeg
udgangspunkt i dem og sé fylder jeg det pa fra Clio, som passer ind i sammenhang. Men der
er ogsa i Clio arsplaner, og da jeg startede nye fag op her i efterdret, der stottede jeg mig
meget op af Clios arsplaner i geografi og biologi, som jeg ikke havde haft for med den nye
proveform. Sa der kunne jeg g direkte ind og sige, jamen hvordan ser det her ud, og sé var
der nogle andre emner ogs4, arh det her ser mere spandende ud, s kunne jeg flytte det ind 1

stedet for et givent emne i arsplanen, altsa sa kunne jeg bytte det ud.

IW: Sé Clio har ferdiglavede arsplaner, eller hvad?

L5: Ja, de har sddan nogle arsplansforslag med timeangivelser. Det synes jeg, var en stor

hjeelp i fag, jeg ikke har haft for.

IW: Hvor meget i din undervisning har eleverne med Clio at gore?

Tid: 03.35
L5: I de fag, jeg ikke rigtig har haft for, der brugte vi det mdske hver anden time, eller sddan

noget. Altsé sddan i gennemsnit, i1 perioder brugte vi meget Cli, 1 perioder brugte vi andre
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ting. Men de timer, eller de fag, som jeg foler mig tryg og velkendt 1, der bruger jeg Clio
méske, ja hvad bliver det, det er godt nok ikke super meget, det er maske hver tiende lektion,
hver ottende lektion, i det omrade, altsé aktivt sammen med eleverne. Fordi jeg bruger det
selv lidt mere, hvor jeg er inde og sege inspiration og lase lidt op og se nogle medielinks og
sddan noget. Men generelt der, som Grundtvig Koldsk skole, der legger jeg ogsé en del vaegt
pa fortellingen, is@r 1 orienteringsfagene. Og det vil sige, frem for at de skal sidde og laese en
tekst, sa vil jeg egentlig hellere selv fortelle om emnet, hvis det er et emne, jeg foler mig
godt bekendt med, sé jeg foler, jeg kan fortelle om det pa en spendende og naturlig méde.
Og det vil sige tit, iseer i historie og ogsé kristendom for s vidt, der forteller jeg frem for, at

de skal sidde og lase.

IW: Men nér eleverne sé er inde pa Clio, er der s, ja, fungerer det, kan de finde ud af det

eller er der problemer med det?

L5: Altsé de sterste problemer kommer nok, fordi elever generelt ikke har den samme
udviklede strukturfornemmelse som voksne. Og det vil sige, at hvis de far et link til en side,
sé leeser de fint den igennem, og de kan ogsé sagtens finde ud af at bruge hyperlinks og gé ind
og se medieklip og sddan noget. Men hvis der s er, nederst, er en pil, s& de kan gi videre til
naeste side. Det har de nogle gange lidt svaert ved at overskue. Det lyder lidt &ndsvagt. Men
det der med, at man ikke bare kan scrolle videre, s kommer det naste, men at man skal
bladre videre. Det kommer ikke naturligt til dem. Og sa oplever jeg ogsa, nogle gange, sa kan
man give sédan et forleb for, inde 1 Clios lektiebog, og sé star der sé, at det her forleb er
tildelt, men nar man sa er kommet til et eller andet sted i forlebet, og siger nu skal vi videre
afsnit C, side 1, sa ude 1 venstre side af skeermen, der nar forlgbet bliver foldet ud, sa star der
simpelthen afsnit med bogstaver, nar man trykker pa et afsnit eller kapitel, s& bliver det foldet
ud 1 forskellig underinddelinger. Og den struktur, den har de rigtig svert ved navigere i. Altsa
det er noget, de skal lere, efterhdnden laerer de det, og sa er det fint. Men det der, strukturen
kan veare svert for dem. Ligesom at folge en forsegsvejledning i fysik, eller formentlig ogsa
en madopskrift 1 madkundskab, kunne jeg forestille mig, at det kan vere svart for nogle,
indtil de ligesom larer at veere metodiske og struktureret i forhold til ingredienser og méle det

af og folge vejledningen.

Tid: 06:25
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IW: Sa tenker du, at Clio méaske burde have en anden struktur eller teenker du, at det er

ligesom at laere madopskrifter, at man kan godt lere det?

L5: Det sidste. Fordi det er jo ikke en usadvanlig struktur eller en kompliceret struktur, det
har. Altsa det er jo meget almindeligt, at man skal kunne altsa se pa noget, og sa skabe sig et
overblik og sa handle ud fra det. Og der har jo ogsé varet sidan nogle populariseret forseg
med bern og voksne, hvor man giver dem sadan en liste med punkter, den kender du sikkert
godt, det der med, hvor det forste punkt star laes alle punkterne igennem. Og sa det sidste
punkt star der, bare lad veere med at gore noget, bare sat dig ned og slap af. Og sé kan man
sige, bernene de knokler lgs, de skynder sig, de har slet ikke tid til at f4 det der overblik, det
skal bare ga hurtigt. Og de voksne de er sdidan mere metodiske og struktureret. Og det tror jeg

er rigtig vigtig ting, at bernene lerer. Metodik og struktur.

IW: Jeg kom lige til at tenke pd, min madkundskabslarer pa seminariet, hun havde lavet en
opskrift til eleverne, og det sidste punkt var, nar du har hele opskriften igennem, s kom op til
mig og fa et stykke slik af mig. Og der var ingen, der kom op til hende, for de havde jo travlt

med at ga 1 gang.

L5: Jaja (griner). Jamen det er lidt det sammen. Og det er vigtig, synes jeg, for eleverne at
leere. For der er jo rigtig mange komplekse sammenhange, nar man kommer dels i gymnasiet
men ogsé ud pa et arbejdsmarked, og der skal man, altsd, og det er jo ikke noget, der bare
kommer fra den ene dag til den anden, metodik og struktur og tdlmodigheden til ligesom at
traeede et par skridt tilbage og se tingene i et storre perspektiv. Men ogsa til at bide sig fast og
sige, der er sgu noget jeg ikke helt forstér, og s& banke hovedet mod muren indtil der kommer
et hul. Og det, ja, det kreever at de laerer det aktivt, s jeg tror det er udmeerket, at man ikke

laver det om til sociale medier og Facebook, for sddan er virkeligheden sgu ikke.

IW: Ja, sa det er godt, at de traener den struktur?

L5: Ja, ligesom filsystemer pd computere, hvor man ogsa kan se, det er fuldstendigt kaos. Og
hvor jeg herer fra flere gymnasielarere, at nogle af eleverne, de ikke kan finde ud af at
gemme en fil, fordi de siger gem, og s& gemmer den et eller andet sted, for det er de vant til
fra Google docs, men de aner ikke, hvor den er. Sa nér de skal finde den et ar efter eller de

kommer op 1 3. g og skal bruge den til et eller andet, de har lavet, s& har de ingen idé om,
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hvor de skal lede, hvis den ikke ligger 1 den der seneste filer. Og det er jo ellers meget simpelt
for folk, der ligesom er kommet for IPad interfacet. Men for unge i dag, der er vokset op forst
med Ipad og sa med Iphones, der er det simpelthen noget, der aktivt skal indleeres, at,

hvordan man laver en filstruktur og sadan noget.

Tid: 09:15
IW: Hvilke fordele ser du i at bruge digitale leeremidler?

L5: Isar ser jeg en, det er i forhold til Fessor, jeg har ikke varet s& meget inde pa Fessor i det
jeg svarede pa for, men Fessor er jo noget anderledes Clio Onlines materialer. Og det er jo
ogsa fordi det er serligt velegnet til, synes jeg, feerdighedsregning og trening af
feerdighedsregning. Og der far de jo en feedback med det samme, og der er lektioner i de her
forskellige ting. S& det vil sige, hvis de svarer forkert pé et spergsmal, sa star der et rodt
kryds, og sa siger den, det var forkert, det rigtige svar er sddan og sddan, og sd viser den en
algoritme, hvordan man kommer frem til det. Og sé er der ogsa et link til lektionen omkring
det spergsmal, sddan at de kan ga ind og se det med samme. Sa det vil sige, de far feedback
lige med det samme, pa det der har lavet, og de far vist, hvordan det skulle have vere lavet,
og de har mulighed for at tage en lektion om det med hjalp, og sa helt i deres eget tempo. Og
det synes jeg, er en stor styrke ved det digitale, at det kan malrette sig den enkelte elevs
tempor og hvad de lige pracis laver. Men det synes jeg er en af de store styrker i hvert fald,
det er det der med, at de far feedback sa hurtigt, og at de i deres eget tempo kan fa
forklaringer og pause dem, hvis de har brug for det, og gentage tingene, hvis der er noget, de
ikke har hert, og sa videre ikke. Og en anden fordel, men der er vi sd mere over i andre fag,
fysik, men ogsa historie, kristendom, det er det der med, at man kan altid lige fa den nyeste
viden, den nyeste historie. Men hvis man bliver i tvivl om noget, eller et arstal eller hvis man
godt vil vide noget mere om noget, sa det der med at man lige kan klikke sig videre. Ofte er
der links og ellers sd kan man altid lige ga ind og lave en segning. S4 nar man falder over
noget spendende, sa er det tit eleverne, de lige gar ind og siger, nd men hold da op, det var
rimelig vildt det der med Titanic eller et eller andet. S gér de ind og seger efter mere
information pd den umiddelbare interesse. Og det kan man ikke rigtig med et bogligt
leeremiddel, teenker jeg. Men sd skal du selvfolgelig ogsd vare mere omstillingsparat, for sa
kan det godt vere, at historietimen tager en helt anden drejning, for du sa pludselig finder ud
af, at det faktisk var et rigtig spendende aspekt. Og sa bliver man mindet om, at der ogsa var

faktisk ligesom et eller andet, der skete. Og sa kommer man til og... men det er jo ogsa det
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med narver og ligesom folge den interesse, der er i1 klassen. Fordi man skal jo heller ikke
veare rigid som underviser, man skal ogsa vere klar til ligesom at komme elevernes interesse
i mode. Det synes jeg, digitale leremidler de har en stor styrke frem for de fysiske

leeremidler.

Tid: 12:05

IW: De er mere omstillingsparate, hvis man kan sige det sddan?

L5: Jae, og man kan bedre sddan felge det der lige sker i1 klassen. Nu har vi for eksempel
snakket Cubakrisen og kold krig 1 9. klasse. Og set en film der, og jeg har sé fortalt der. Men
sé pludselig finder jeg ud af, det var det der med cubakrisen, hvor de siger: jamen var vi
virkelig sa taet pa en 3. verdenskrig? Og det var vanvittig spaendende for dem. Og det at man
for eksempel sa lige kan traekke Stanislav Petrov frem, som 1 1983 undlod at trykke pa
knappen i Rusland, selvom han skulle have gjort det, fordi der var missiler pa vej ind. Eller
det sagde computeren, det var der sa ikke. Men sa kan lige ryge over i Youtube og vise der,
der er faktisk en dokumentarfilm, I kan se om det her. Og sa bruger jeg nuclear secrecy, en
anden hjemmeside, hvor man kan spraenge en atombombe og se, hvordan det ville pavirke
Danmark og sédan noget. Og hvis ikke lige det der, havde fanget dem, s& havde vi géet videre
i planen. Men sa bliver planen sat lidt tilbage, men sa kommer vi ind og fir fanget eleverne i
noget som lige vaekker interessen hos dem 1 den time. Og der kan man sige, der er man hele
tiden bare en sggning eller et link vaek, og i de digitale leeremidler, der er det tit mange links
til forskellige medier, sider, og sd videre, og dokumentarudsendelser og Danmarks Radio og
alt muligt. S& man kan sige, hvis de godt vil vide mere, hvis de foler, det her er meget
spaendende, sa kan man bare lige trykke der, og s& kommer man faktisk hen og kan fa noget
mere information. Og det er min erfaring 1 hvert fald, at det faktisk kan inspirere nogle af
dem til faktisk at sidde og bruge lidt tid derhjemme pa nogle faglige ting af ren interesse. For
der er ikke den der hurdle med man skal lige tende sin computer eller man skal lige have den

frem, altsa det er lige ved fingerspidserne.

IW: Hvilke ulemper ser du 1 at bruge digitale leremidler?

Tid: 13.55
L5: Hmm, det kommer nok mest an pa, hvordan man bruger dem, tror jeg. Det er jo meget

tillokkende kun at bruge digitale l&eremidler, hvis man er vant til at sidde og kunne fa det hele
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til at fungere derfra. S& man kan jo glemme at komme op og rere sig lidt, og man kan maske
glemme at have gjnene op for andre leremidlers fordel. S& det er meget meget, altsa.. der er
computeren jo en verre tidsrover, og det er uanset om det er spil eller digitale leremidler
eller hvad det er, sa er det meget nemt at blive sadan, lade sig lokke til kun at arbejde i det her
univers. Men hvor, for eksempel 1 historie, der prover jeg meget at gore det, at jeg er ved at
opbygge en historisk samling, sa har skolen for eksempel kobt en musket, sddan en m1848,
som er den type, man brugte brugte i 1864. Og det der med at sta at holde saddan et vében 1
handen, ndr man har snakket og set film om 2. slesvigske krig, det giver sgu lige nogle
dimensioner, at de pludselig sddan har maerket veegten af det, at de har set deres kammerater
ude for enden af bajonetten og sddan nogle ting. Og det kan jo ikke med de digitale, de kan
ikke f2 alle de sanser i brug. Det er jo klart en begrensning, ikke. Og nér vi ser “Under
sandet” og arbejder med Danmark under besattelsen, og lige efter besattelsen og retsopger
og sd videre. S& som gimmick, sd at sige, sa har jeg et par panserminer (+ utydeligt ord) fra
forsvaret, som jeg s begraver ude i sandkassen, og s skal de ud og ligge pa kna og lede
efter miner. Og det der med at finde en mine og desarmere, ligesom de lige har set, at den
spreenger i luften pa film, det giver sgu ogsé lige et sus, kan man marke, hos nogle af dem.
Og ogsa bare at holde et frimarke fra hyperinflationen i ‘23, hvor de kan se, at der star 1 eller
2 millioner Mark pa det her, som er et ar yngre end det lige for, hvor der stod 50 phennig,
ikke. Det giver ogséd en anden forstaelse for virkeligheden. Og der er, der kan man sige, der er
skaermen, det er vel et eller andet sted, det er jo ligesom, hvad er det man siger, den 4.
barriere. Er det ikke det, man kalder det i dansk. Nar man sadan kommer ud af skaermen og
ind 1 beskuerens virkelighed. Det nér en skuespiller lige pludselig kigger direkte pd kameraet
og taler til seeren, jeg mener man kalder det at bryde den 4. barriere. Og der er skarmen jo en
barriere mellem virkeligheden og det er jo meget nemt ligesom at sige, jamen det er jo bare
noget, der foregér pa en skeerm, men nar man far tingene i haenderne, sé er det sgu en anden
oplevelse, ikke. Men det vil jeg ogsa sige er den storste ulempe, der er, at man kan glemme at
inddrage andre leeremidler og deres fordele. Men i forhold til for eksempel at have en bog,
altsé det er jo dejligt at have noget fysisk mellem heenderne, og jeg ved for eksempel min
egen son han kan bedst lide at leese 1 en bog frem for pd computeren. Der er noget mere
afslappende for gjnene. Men... ellers ser jeg ikke rigtig nogen sarlige fordele i at have det pd
papir. Jeg ser primart ulemper. Jeg synes, de digitale leeremidler de har (utydelig optagelse)
frem for trykte leeremidler. Men selvfelgelig, nu tenker jeg pa de passive, hvis man aktivt
skal ind og skrive, for eksempel grammatik og hefter og formulere s@tninger og sddan noget,

sé er der jo noget, nir man er nede pd mellemtrinnet og indskolingen, hvor man skal laere
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finmotorisk at skrive. Der kan man jo ikke klare sig med de digitale leeremidler, der skal man

selvfolgelig have papir og blyant.

Tid: 17.22
IW: Det er klart. Kan du preove og beskrive en god oplevelse, du har haft med de digitale

leeremidler?

L5: Jaa, det skal jeg sgu lige teenke mig om. Jeg har haft rigtig mange. Jo, altsé ofte for
eksempel hvis jeg er oppe 1 8. klasse og skal have matematik og sa siger, jamen i dag, der
skal vi, der skal vi ud og lave et eller andet, vi skal ud og kigge pd koordinatsystemer ude pé
fliserne eller sddan noget, og sa siger de: “Neej, vi vil hellere have Fessor”. De er meget
glade for det. Og de.. jeg kan ogsé se, nogle gange, nar jeg satter dem 1 gang med at arbejde,
de s sperger om de ma arbejde 1 kernehuset eller i lokalet ved siden af eller et eller andet. Og
jeg siger, jamen det sa okay, men sé skal I sgu ogsa lave noget. S& kommer man ned en halv
time efter og kontrollerer, hvad der sker, og sé se, at de sidder faktisk fordybet og jeg kan se,
at nogle af dem, de sidder og afspiller de der videoer, fordi der er noget de ikke har forstaet,
og sa forstar de det alligevel, ikke. Og det er faktisk sjeldent, jeg kommer rundt til dem, fordi
de beder om det. Altsa det er sjeldent, jeg kommer ud til dem, for de beder mig aldrig rigtig
hjelp, det er sjeeldent. For de kan fa hjelpen selv. Og jeg kan jo felge, hvad de laver, oppe 1
klassen, kan jeg jo se pd computerskaeermen, om de fir lavet noget, i real time. Sa det vil sige,
nar jeg gar derned, sé er det egentlig mest for ligesom at sige, jeg er her, I kan jo bruge mig,
hvis I har brug for mig og sa lige se, hvad de gar og laver. Og der oplever jeg, at de sidder og
arbejder individuelt med opgaverne, men de arbejder sammen og hjalper hinanden, og de
soger den hjelp, de skal bruge, og bliver meget selvstendige og far nogle gode
aha-oplevelser, fordi de far mulighed for at fordybe sig, for de sidder ikke og venter pa at fa
hjelp og bliver frustreret, ikke. S& de kommer faktisk ind 1 et rigtig godt arbejdsflow tit.

IW: Sa det er faktisk maske ogsa ligesa meget den del med, at de kan finde videoer via Fessor

til at fa svar pé deres problemer?

Tid: 19:30
L5: Ja, videoen er hjelp, ikke. Og der er jo nogle, de bruger aldrig videoerne, det gider de
ikke, men de sidder og kigger pa de eksempler, som viser, hvordan de skulle have regnet det

ud, og sidder og analyserer dem og finder ud af hvordan fanden er det det haenger sammen,
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hvad er det for en fejl, jeg har lavet, og bliver klogere péd det. Og andre de vil hellere se
videoen, men der er plads til begge dele. Og sé er der andre igen, som hjalper hinanden bare,

og siger, hvordan har du lgst den her.

IW: Sé der er i virkeligheden og sa lidt til, hvis man har forskellig leeringsstile, som elev.

L5: Ja, helt sikkert.

IW: Kan du s& omvendt prove at beskrive en darlig oplevelse med et digitalt leeremiddel?

L5: Ja... Jeg oplever tit, i historie ise@r, men ogsa i kristendom, at nar jeg har, siger, i dag skal
vi ud og lgse opgaver pa historiefaget, kristendomstaget, at eleverne synes, det er sgu lidt
kedeligt. Og jeg, det er nok ikke, fordi det er digitalt, det tror jeg egentlig ikke, jeg tror bare,
det er de formuleringer, der er 1 leeremidlet, og den méde et emne bliver grebet an. Det er bare
ikke ligesa levende, som ndr man fortaeller og tager en diskussion. Men jeg foler mig et eller
andet sted lidt forpligtet til at f eleverne ud og samarbejde, iser fordi de mindre mundtlige
sterke elever, de far ikke pippet sa meget i timerne. Det er typisk de samme
tordenskjoldssoldater, der ytrer sig, og sa sidder der nogle siger s& meget. Sa dem er man jo
ligesom ogsé nadt til at tvinge 1 gang. Og det er jo ikke nedvendigvis fordi de ikke gor sig
tanker, men de har maske bare ikke lyst til at sige noget, eller andre siger det for dem, ikke.
Sa det med at fi dem ud i1 grupper og sidde og arbejde med et eller andet opleeg med det
digitale, fx fra Clio, der oplever jeg tit, at det gider de sgu ikke rigtig, for det er bare ikke lige
sa spendende, som nar man far fortalt noget, s diskuterer man det i klassen, og man fér
vendt nogle ting. Og ja, det har jo nok ikke noget at gere med det digitale, det er i
virkeligheden bare at det er et leremiddel, som ikke tager udgangspunkt i klassen og det er
skrevet ord og ikke talt ord, s& det er meget mindre levende. Og sa oplever jeg, og det er
maske i virkeligheden noget af det, der er den sterste udfordring, jeg oplever mange foraeldre,
er uforstdende, og synes det er for darligt, og man kan ikke ga rigtig i skole, hvis ikke man
har en grundbog, man kan felge og sddan nogle ting. S& der er stadigvaek meget (utydeligt
ord) fra foreldre, altsa slet ikke fra flertallet, men der er nogle f4, som er, altsd, som er meget
tydelige. Som har ligesom svart ved at acceptere, at digitale leremidler er lige sa gode som

grundbogen. Sa der skal man ind og forsvare det valg ret ofte, synes jeg.

Tid: 22.25
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IW: Hvad forsvarer I det med sa?

L5: Jamen vi forteller for eksempel om fordelene, som du siger med laeringsstile,
differentieringsmuligheder, at det retter sig selv, sé der er umiddelbar feedback og mulighed
for at fa afklaret uklarheder. Det er primert det, vi tager fat i. Og sd gor vi ogsd opmaerksom
pa, nu Fessor er for eksempel er knald godt til feerdighedsregning, men det kan ikke
problemregning eller GeoGebra eller Excel og sddan nogle ting. Sa der laver vi andre ting, sa
Fessor er jo ikke, ligesom enhver anden grundbog, skal jo ikke vare det, man bare folger
slavisk. Altsé det er en stor del af undervisningen, nar vi snakker feerdighedsregning. Lige sa
snart vi er inde 1 mundtlig matematik, eller regneark eller andre digitale hjelpemidler, sé er
det noget andet, vi tager fat i. Ja, sa far vi os en snak om det, og s plejer de stadigvaek at
veare skeptiske, men de kan godt se, at der er nogle gode argumenter, de kan ikke rigtig
tilbagevise dem. Og de kan ikke rigtig sadan fremhave, hvad der er, der fucking amazing ved

en bog. I forhold til digitale leeremidler.

IW: Hvis du nu skulle beskrive noget, du ikke kan lide ved digitale leeremidler, er der noget,

du mangler eller noget, du vil 2ndre?

L5: Udover prisen. Jeg synes, det er mange penge. Altsa det er jo noget billigere end bager,
men begerne er en engangsudgift, hvor det andet er et abonnement. Og jeg har ikke gjort det
endeligt op, men jeg tror det er billigere at kere et digitalt leremiddel. Men man ser jo ofte
andre digitale leremidler, og siger, nd men det ser sgu ogsa spaendende ud, det kunne jeg da
godt lige teenke mig at prove at se lidt mere pa, men sa rammer man selvfolgelig
betalingsmuren. S det er jo et luksusproblem, selvfelgelig. Nej, ogsé fordi de fejl, jeg har
oplevet, de uhensigtsmassigheder, jeg har oplevet, eller hvis der er et link, der ikke virker
eller et eller andet, sa er der typisk, sa er der lige sddan en knap pé siden, som altid er der,
hvor man kan melde det ind til redaktion, og sa bliver det rettet. Jeg er lidt uenig med den
made Fessor skriver, skriver negative tal. Men altsa det ville man jo ogsé vare i en lerebog.
Sa det er jo ikke noget med det at det er digitalt. Jeg kan ikke lige komme pa nogle ulemper,
sédan rigtigt, eller, neee. Kun det, vi var inde pé for. Altsa der er ikke den samme motoriske
traening, 1 at gore det digitalt. Men man kan jo stadigveek godt have et stilopleg, eller hvad
fanden det er, og sé sidde og skrive i hdnden. Og sa sparer man ogsa en masse papir, der er

ikke nogle bern, der glemmer deres beger eller hunden har spist lektierne eller et eller andet.
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IW: Jeg har egentlig et spargsmaél, der hedder; beskriv et valg af et digitalt leremiddel, men
nu har jeg s fra de andre interviews, fundet ud af, at det er mere i fellesskab, i1 leerergruppen,
at [ ligesom vealger, hvilke digitale leeremidler I vil have. Men kunne du preve alligevel, hvis

nu du selv skulle veelge, hvad er det sa, der gor, at du valger et leremiddel til eller fra?

L5: Det er sgu et godt spergsmél, Anette, det ved jeg ikke rigtigt. Det er jo ligesom

bladrepreven. Den gér jeg ud fra, at du kender?

IW: Nej.

L5: Det der, hvis man skal valge et leremiddel pa trykt form, at s& snakkede vi typisk pé
seminariet om, at man tager bogen i handen og s& bladrer man igennem, ser den spe&ndende
ud, ikke, at det er faktisk, det der afger de fleste valg af leeremidler. Det er ikke at sidde og
analysere og alle mulige andre ting, er der til det ene og det andet eller det tredje. Det er
simpelthen, ser det speendende ud, nar man abner den, er der farver, er der billeder, er der
noget, altsa eye candy. Og det synes jeg, altsa det prover jeg at holde mig for gje, at man skal
ikke lade sig lokke af det, fordi indholdet kan godt vere ringe, selvom det ser spaendende ud.
Sa jeg prover egentlig nok 1 virkeligheden at sidde og lese det igennem, og sddan, altsa ikke
det hele vel, men sadan sla lidt ned rundt omkring, og se sddan hvordan formulerer de oplaeg,
hvordan, hvad er der af stof i det. Altsa Gyldendal, for eksempel, kender jeg ikke rigtig i
matematik, men jeg kunne godt teenke mig at udforske det noget mere. Men jeg har set, vi
havde en praktikant, som brugte det, og der sé jeg nogle af det ting, der var. Og jeg synes det
s vanvittig speendende ud, og det var sjovt og medrivende, for man kom ud og ga, og fliser,
altsa de brugte nogle helt andre tilgange end for eksempel Fessor ville gare. Men jeg kunne
ogsé bare se, hold da keft det tager lang tid at hoppe rundt derude og lave ovelser af
forskellig art med meget lidt udbytte. Men til gengaeld de svage, dem der har svart ved det,
de ville nok fa rigtig meget ud af det. Sa det er en atbalancering. Men altsé den der.. S4 jo, det
er nok en afvejning af forskellige ting, tror jeg i virkeligheden. For der skal sgu ogsa vaere
noget stof. For vi har jo ogsa nogle rigtig dygtige elever, de er jo ferdige pé ingen tid, og der
kan jeg marke, hvis ikke de fir noget mere, jamen sa mister de motivation, og sd gider de
ikke rigtig, fordi de forstdr det jo godt ferste gang, og s skal de bare sidde og kede sig. Og sé
er matematik bare nederen, fordi, altsa, de har jo fattet det. Og der tror jeg maske, at en af
differentieringsmulighederne, er en af de ting, som jeg vil prioritere hojt 1 valget af

leeremiddel.
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Tid: 29:25
IW: Jamen det leegger sddan lidt op af mit naste spergsmal. Beskriv den bedste funktion, du

har oplevet et digitalt leremiddel bestér af.

L5: Den bedste funktion... Jaa. Altsa det er nok, altsa nar vi snakker matematik og sddan
noget, sa er det nok differentieringsmuligheden, tror jeg. At man kan, man kan virkelig
malrette 1 retningen af de forskellige elever, og der er ogsa tit elever, der siger, arrh jeg kan
sgu ikke huske, hvordan fanden man arbejder med breker eller et eller andet, og sa far de
sadan en revfuld opgaver, sd de lige kan fa tortraenet det, og de kan gé ind og lese
lektionerne, eller se lektionerne og sa videre, ikke. Og det vil de faktisk, for langt de fleste
elever de vil jo rigtig gerne, dels leve op til de forventninger, jeg har til dem, for vi har et
rigtig godt forhold, og gensidig respekt og sddan noget, og jeg prover ogsa at give dem rigtig
meget frihed og omvendt sé forventer jeg jo ogsa, at de s& gor det de kan i1 timerne. Og det vil
sige, at de vil jo gerne leve op til mine forventninger, men de vil sgu ogsa gerne klare sig
godt, og ogsa i forhold til deres foraeldre og sadan noget, ikke. S& hvis de foler, at de kan fa
noget ordentlig respons pa deres behov, sé er de ogsa villige til at gere en god indsats. Og der
gor digitale leremidler det rigtig let at gore, ogsé fordi man skal ikke sidde og rette
opgaverne bagefter, man kan lige ga ind og traekke en statistik og se hvordan gar det. Hvor
man til daglig, hvis man skulle ga ind og rette, hvis man skulle ud og finde nogle ekstra
opgaver i andre hafter eller bestille noget andet hjem til dem, eller hvis man skulle printe
noget ud fra nettet og give dem. Sa skulle man ogsa sidde og rette det bagefter, sa ville man
bare aldrig kunne det der. Og det vil sige uanset om det er staerke eller svage elever, altsa, det
behov de har, det er forholdsvis nemt at komme ind og tilfredsstille det, s& de feler, at de
egentlig har faet lukket nogle huller, er blevet hort og fiet den hjalp, de har brug for. Og det
er jo sddan meget matematik mélrettet, hvor historie og kristendom og sd videre... der synes
jeg digitale leeremidler er bedre, fordi man kan komme omkring, men det er jo ikke en eller
anden fantastisk funktion i forhold til normalt, for det ville man jo ogsa kunne med et bog
leeremiddel, der er bare lige et trin mere 1 at &bne computeren og sege, ikke. Ja, s jeg vil nok
sige, differentieringsfunktionen og det der med at kunne hjelpe elever med deres konkrete

behov i fag som matematik, det er rigtig godt, det betyder meget.

IW: Kan du sé preve at beskrive giver mindst mening ved et digitalt leremiddel?
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L5: Jamen dem er der jo ogsd nogle af... eller som giver mindre mening... Ja, det var sgu..
hvad giver ikke rigtig mening. Jo man kan sige, jo jeg, det er jo ikke en funktion, det er mere
en mangel pa en funktion. Men altsa generelt, man kan jo traekke overdrevet meget statistik
pa, inden for sddan noget som matematik, som er jo ret nemt at lave statistik pa. Og der kan
man sige, der kan det godt vere, at der gar de ind og genererer statistik for statistikkens
skyld, s& man, der er nogle funktioner, man i virkeligheden ikke har brug for. Men omvendt
sd, det man har brug for, det kan man ikke traekke. Og det er sddan lidt irriterende. Det er
konkret Fessor ogsa. Og det handler simpelthen om, at jeg kan ga ind og se hvad den enkelte
elev, hvordan han har svaret eller hun har svaret pé alle mulige forskellige spergsmal gennem
hele aret og satte det op 1 emner og kategorier og sddan nogle ting. Men jeg kan ikke samle
det, og sé se, hvor stor en procentdel rigtige har hele klassen for eksempel. Sa enten kan jeg
se, hvordan hele klassen har klaret sig i den her opgave eller hvordan den enkelte elev har
klaret sig i alle opgaver, men jeg ikke se hele klassen i alle opgaver. For det ville jo ga ind og
sige, hvor har jeg brug for at s@tte ind, ikke. Og det har jeg skrevet til dem, men det mener de
ikke kan lade sig gore at lave. Det har jeg sd matte lave i et regneark, men det tager en
helvedes tid. Og sidde og lagge alle de tal sammen der. Eller copy-paste dem ind, det er det,
der tager tid. Men det er jo mere mangel pa en funktion, men for meget resultatbehandling
giver ikke sd meget mening nedvendigvis. Der er granser for, hvor meget info man har brug
for at sidde og kunne analysere. Og jeg synes egentlig i Clio, der synes jeg faktisk, det meste
giver mening. Jeg er nogle gange, de arbejdsformer, de foreslér, der kan man godt, der synes
jeg, det virker meget forceret. Altsa de har en masse forskellige arbejdsformer med
forskellige mader at organisere grupperne og ga pa tvars af grupper og de hedder alt muligt
forskelligt, med hjelpe-notatark og alle mulige merkelige ting, hvor man tenker, ja man skal
arbejde pa forskellige méader, og med alle de her forskellige arbejdsformer, s& lever man
maske op til nogle krav fra Undervisningsministeriet, fordi at der skal man jo angive
arbejdsformer og alt muligt, ikke. Men 1 bund og grund sé handler det egentlig om, de skal
sette sig ned og snakke sammen. Men det er igen, jeg tror i virkeligheden, det ment som en
hjeelp til at strukturere, men det virker sgu mere forvirrende for eleverne, for de ved ikke helt,
gor vi det nu ogsa rigtigt, og sd kommer de til at fokusere pd arbejdsformen 1 stedet for pa

indholdet.

IW: Var det pa Clio?

L5: Det var pa Clio, det sidste, ja.

Side 47 af 120



Tid: 35:25
IW: Hvor lang tid bruger du pa at forberede brugen af de digitale leeremidler i din

undervisning?

L5: Det er meget forskelligt. Det kommer an pé, hvilket emne og for sd vidt ogsa hvilket
digitalt leeremiddel. Det kommer ogsa rigtig meget an pa, om det er noget, jeg har arbejdet
med for. Sa jeg kender indholdet af det, ikke. For eksempel s har Clio et 1. verdenskrig
forleb, som jeg gerne bruger hvert ar. Men egentlig mere som en rygrad eller struktur og sa
gér vi ind omkring nogle forskellige ting med udgangspunkt i det, ikke. Og nogle af
opgaverne laver de, nogle laver de ikke, og den slags. Men altsd vi har jo en bestemt
forberedelsesfaktor 1 forhold til vores undervisningstimetal, men den forberedelsesfaktor, den
bliver jo ogsa brugt til at lave arsplaner og lese leseplaner og prevevejledninger, s& man kan
sige, den bliver brugt til alle mulige forskellige ting. Sa i det daglige.. Nogle gange bruger jeg
altsa meget tid pa at forberede et forlab, s sidder jeg maske en time til halvanden forleb, sa
forbereder jeg et forleb som kerer over nogle uger, ikke. Og andre gange sé er det sddan lige
5 minutter for timen, der smekker man lige nogle opgaver ud pa Fessor og sd er vi afsted. S&
det er meget varierende. Men forste gang jeg bruger et forlgb i Clio, der er det typisk, jeg
bruger en del tid pa lige at sidde og sette mig ind i det og laese det igennem og ogsa se, er der
andre spendende ting, refererer det til noget, som jeg kender til, hvor jeg teenker, hov sa er
det her da ogsa aktuelt eller interessant lige at 4 med i det og sa videre, ikke. Og sa lige fa et

overblik over det. Der kan jeg godt finde pé at bruge noget tid pa det.

IW: Hvad sa, nu nevnte du det forlgb, du bruger flere gange. Endrer det sig nogensinde inde

pa Clio eller er det altid bare det samme?

L5: Ja, det er et godt spergsmal, fordi det er jo ogsa noget af det, som potentielt kunne veare
uhensigtsmaessig, det er, hvis der star nogle ting pa Clio, man gennemgér i starten af 8. klasse
og sd kommer i slutningen af 9. to ar efter, og sé er det pludselig blevet @&ndret, fordi der er
sket et eller andet. Sa dur det jo ikke at opgive det til proven. Sé det vil sige, der er det sddan,
ndr en artikel er lavet pa Clio, sa er det sddan den er, sd @ndrer den sig ikke. Eller hvis den
bliver @ndret, sa er det tilfojelser. Og sa fremgar det meget tydeligt. Og jeg tror faktisk ikke,
at de tilfojer 1 en artikel. S& vil de lave en artikel mere, sd at sige, som involverer de her ting.

Sa deres redaktion er opmaerksom pé det der med at tingene skal vare statiske i forhold til
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proverne, for ndr vi opgiver noget, sa skal det vaere det samme til proverne. Men derudover sa
@ndrer det sig jo meget, der kommer tit nyt stof pd og der kommer nye artikler om samme
emne, men de gamle bliver der ogsa. Men for eksempel da Bin Laden han blev skudt, sa tror
jeg det var under en time efter, en til to timer efter det havde varet 1 nyhederne, sé 18 der et
forleb om Bin Laden og sé videre pad Samfundsfaget. Hvor man taenker, hold da keeft, det gik
famne hurtigt, ikke. Der har de altsd varet klar til at trykke pa knappen, lige faet skrevet de

sidste ting ind. S& det var ret imponerende.

IW: Ja, sa er det godt nok opdateret.

L5: Ja, pd den made bliver det opdateret meget hurtigt og meget aktivt. Men det er jo hele
tiden den der balance, med de gamle ting, de skal bare ligge der, og det skal vere, som det

hele tiden har varet, ellers dur det ikke til proven.

IW: Vi var lidt inde pa det til at starte med, men kan du preve at beskrive hvor meget du

bruger de digitale leeremidler?

L5: Ja.. hvor meget bruger jeg dem. Altsa jeg bruger dem i varierende grad. Jeg bruger, i
perioder bruger jeg rigtig meget Fessor, altsd der bruger jeg Fessor i hver time 1 matematik,
og det er fordi, sa har typisk, sa har vi for eksempel i starten af 7. klasse, nér jeg overtager en
ny klasse, sé vil godt lige leere, hvor de er henne. Og de er ikke vant til at teenke abstrakt, de
kommer fra kridthuset (mellemtrinnet), hvor det er meget feerdighedsregnings-baseret og der
kerer vi gerne et forleb pa maske 3-4 maneder, hvor vi egentlig arbejder i Fessor, og kerer
igennem nogle emner og laver nogle faerdighedsregninger. Sé jeg kan se, hvor de er, hvor
hullerne er, hvordan klassen har det, hvor de individuelle er, ikke. Men jo lengere frem, vi
kommer i overbygningen, jo mindre bruger jeg Fessor. Og nar vi kommer til 9. klasse, sé tror
jeg maske, jeg bruger Fessor en tredjedel, en fjerdedel af tiden. Ellers bruger jeg andre ting.
Og det vil sige, og det er jo sa det, det er jo ikke et digitalt leeremiddel, men altsa for
eksempel sd Excel, der skal de lere at arbejde 1. Det gor vi 1 forskellig tempo, sd kombinerer
vi det typisk med statistik eller trigonometri. Og nér vi arbejder med trigonometri, altsd nar vi
starter op pa det, sa er det jo GeoGebra, men sé er det jo digitale hjelpemidler eller redskaber
og ikke leeremidler. S& man kan sige, som forlagsudgivet leeremiddel, der er det jo Fessor, og
der er det altsd temmelig varieret, men det er sddan kursus-agtigt, ikke. Historie der er det

sporadisk, mere sporadisk, jeg bruger det, is®ri9. ogsd i 8. 7. bruger jeg det lidt mere, der er
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nogle meget gode forleb om de Slesvigske krige. Sa det vil sige, der cherry-picker jeg lidt
sadan, hvornér jeg synes Clio-forlebene egentlig er gode og bruge. Men ofte synes jeg det,
jeg selv forteller, er det bedste. Og det der giver bedste respons fra eleverne, altsa feedback.
Sa hvor ofte, jeg ved sgu ikke, altsa, historie og kristendom der bruger jeg maske Clio aktivt

med eleverne 1 10-15 % af tiden. Mere kan det sgu nok ikke blive til, tror jeg.

Tid: 41:35

IW: Hvis nu du skulle bruge dem mere, hvad tror du sé, der skulle til?

L5: Sa tror jeg vi skulle have nogle elever, der var mere sddan gymnasie-agtig. Altsd mere til
selvstudie og til fordybelse, som synes faget var interessant for fagets egen skyld, si de valgte
at sidde og fordybe sig, og synes at faglige tekster var spaendende, ikke. Fordi styrken ved
forteellingen og det levende ord, det er jo, at det involverer og det er nervarende og man kan
tilpasse det til den gruppe elever, man har, og man kan, nar man siger et eller andet, si kan
man kigge en elev i gjnene og sa lige fa den elev med, hvis eleven hopper ud, eller hvis det er
noget man tenker, det her, der ved jeg, du har en historie om et eller andet, eller din familie
var med i 2. verdenskrig, eller et eller andet. Altsé sa kan man lige malrette den der. Det kan
man bare ikke med tekst, s& medmindre man virkelig har en indre motivation, ligesom for
eksempel min egen son, han er meget interesseret i Osttyskland, s& han sidder og laeser
fagbeger om hovedbekladninger pa tysk af ren interesse. Og det tror jeg sgu ikke, man kunne
fa en 8. klasse til. S& der skulle simpelthen noget indre drive til for at det ville vaere mere
relevant, tror jeg. Sa kan man selvfolgelig sige, flere film, det er jo ikke digitale leremidler
som sadan, nedvendigvis, men og se en film, hvor der er brugt mange millioner og tusindvis
af timer pa bare at lave det bedste impact, og som ogsa respekterer det fag, sa det ikke er
sddan nogle halvkvadede viser. Det er jo ogséd noget, der giver noget. Men sgu ikke hver
gang, de har ogsd brug for rigtig meget bagefter at tale om tingene, sé igen det levende ord.
Tid: 43:40-45:00 udenomssnak.

I matematik der teenker jeg, der skulle i virkeligheden vare noget Al inde over, som kan
malrette det mod den enkelte elev. For mit job, udover at forklare de konkrete faglige ting for
eleverne, det er jo ogsa at tilrettelegge og sé afdekke det behov, der er, og s imedekomme
de behov, der er, ikke. Og noget af det, det jo er min erfaring og min professionalisme, som
gor jeg kan gennemskue ting, som eleven maske ikke lige kan gennemskue. Og noget af det
er jo 1 samtalen med eleven, here hvad feler eleven sig svag i. Og der er ogsd nogle elever,

der foler sig rigtig svage, men som egentlig er udmarket og har helt almindelige evner. Men
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de har bare et narrativ, som trekker dem ned. Sa det vil sige, hvis man skulle lave et
leeremiddel 1 matematik, som var, som man skulle bruge mere, sa tenker jeg, sé skulle der
simpelthen vare noget Al, der bedre kunne, altsd kunne overtage nogle af de funktioner, sa
de simpelthen blev mere hjulpet individuelt. End det er nu, hvor det jo hele tiden 100 % er
leererens beslutning, hvad der skal ske og hvad vi skal tage fat i.

Tid: 46:09-47:05 udenomssnak.

Tid: 47:07
IW: Oplever du, at der er en tidsmaessig forskel i brugen af digitale leremidler og analoge

leeremidler?

L5: Ja, meget stor. Rettearbejdet er jo helt fjernet. Vi kan jo gé direkte fra, altsd springe
rettearbejdet over, og sd kan vi ga direkte fra de har lost opgaverne til vi ser pé statistikken,
og ser, hvem kan hvad, hvilke ting skal vi ga mere i dybden med og sa videre, ikke. S hele
rugbredsarbejdet er veek. Det er dejligt. Og tidligere der kunne man jo godt gé ind, hvis man
fordybede sig i rettearbejdet, og sige, arh den elev teenker pa den her méade eller har
misforstdet lige pracis det, men det kan man faktisk stadigvaek, for mens de sidder og laser
opgaver, sé cirkulerer man jo rundt mellem dem og snakker med dem om hvordan det gir. Og
man kan jo se pa deres skaeerme, man kigger dem jo over skuldrene. Om der er nogle opgaver,
de har sveert ved. Altsa hvis de sidder med hovedet i h&nderne, og kigger pa skaermen, sé kan
man sige, der er en der er ved at teenke over et eller andet, som de synes er svart, ikke. Og
opsoge dem. Plus man kan lebende overvége statistikken og se hvem far lavet noget, hvem
arbejder langsomt. Er der nogle, der konstant far fejl i en speciel type opgaver og sa videre,
ikke. Sa det er, al den tid, man tidligere brugte pa at rette, den kan man virkelig bruge til at

analysere pa besvarelserne. Og sé snakke med eleverne, bade individuelt men ogsa som

gruppe.

IW: Hvad sa i forbindelse med undervisningen?

L5: Jamen det vil jeg sige, det er sgu lidt det samme, altsd nogle gange s skal man traekke
kaniner op af hatten for at finde pd nye mader at anskueliggere noget. Hvor det tidligere, der
kunne man maske lidt bedre se det i bogen, eller der var et oplag i bogen, man kunne legge
sig op af. Men ndr man forst har varet igennem det og har provet, altsa provet, og kommer

tilbage til de samme emner, sa kan man jo trekke pa sin erfaring og s& kan man, s har man
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ikke brug for bogen til at stotte sig op af. Og sa synes jeg egentlig ikke, der er den store
forskel. For s er det et spergsmdl om at vere nervarende og vaere med klassen og vaere
autentisk og sa preve at forsta de refleksioner og de problemer, de spergsmal, der kommer fra
eleverne og sd f4 omsat dem til andre forklaringsmodeller og andre analogier og sa videre,

ikke. Og det er jo det samme uanset om det er digitale eller trykte laeremidler.

49:37 - 50:30 udenomssnak.

IW: Sadan lige de spergsmal her. Hvilke kompetencer ser du, at man som larer ber have for
at bruge de digitale leremidler. Og der tenker jeg bade de tekniske, pedagogisk og
didaktiske.

L5: Altsé didaktiske, ser jeg primert, at en forstdelse af det digitale kan tilfeje elementer, som
man ellers ikke rigtig ville have, méske. Men man skal ikke glemme de analoge, sd at sige,
ikke. Sa det vil sige, hvis man er tekniske darlige forudsetninger, s ville de digitale
leeremidler sgu nok ikke gere det darligere i hvert fald. Men det er heller ikke sadan, at det vil
treekke. Men igen meget athangig af, hvordan man bruger dem. Fordi hvis man har noget,
har noget teknisk know-how og forstar nogle af de her ting, sd kan man jo fa langt mere ud af
de didaktiske leeremidler end ellers og vil derfor nok ogsé bruge dem meget mere. Hvorimod,
hvis man er udfordret pa teknikken, sa falder man mere tilbage til de analoge eller valger
nogle analoge losninger. Og det kan man se hele vejen op gennem uddannelsessystemet, altsa
ogséd gymnasiet og sa videre, at der er mange lerere, som, altsa de er teknisk ikke sarligt
velfunderet. Og det vil sige de treeffer nogle valg, som de traeekker ned over hovedet pa

eleverne, som heller ikke er super gode, men de kan fungere, ikke.

52:13-56:00: snak om elevernes it-kompetencer og demokrati.

L5: Nu fik jeg rodet mig ud af et spor, kan du ikke lige gentage dit spergsmal?

IW: Jo, hvilke kompetencer du ser en larer skal have, tekniske, didaktiske og paedagogiske.

L5: Ja, sd man kan se teknisk, der synes jeg, at leerere ber have nogle kompetencer ikke kun

indenfor det tekniske, altsa at bruge computeren som et redskab, eller internettet som et

redskab, eller forstd sammenhangen mellem filtyper og filsystemer. Jeg synes faktisk ogsé, at
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lerere de ber have en forstielse for de etiske aspekter og de demokratiske aspekter af sddan
noget som udbydere af lgsninger. Altsd sddan noget som at for eksempel Messenger og
Facebook og altsé, de er begge to ejet af Alphabet, og at de ogsa har opkebt (?), hvilken
betydning har det, at Mark Zuckerberg er 1 gang med at lancere meta-verset. Altsd rent
demokratisk hvor er vi henne, hvad er fremtidsscenarierne for det, hvis vi ligesom prover at

sette det ind 1 en storre kontekst.

57:05-57:42 elevernes valg af sociale medier.

L5: Men hvis vi tager det rent brugsmaessige meonster, altsa det de skal std og undervise i
deres konkrete fag og sa videre, der behover de ikke at have de store, altsa der er det nemt
nok at komme i1 gang, egentligt, for de skal jo primart komme pé nettet. Og de kompetencer
har laert fra de sociale medier i virkeligheden, med at gé ind og surfe nettet, altsa det er jo ofte
tilstreekkeligt, fordi det er jo stadigvaeek meget bygget pa de analoge vaner vi har, ikke, fra
tidligere tider. Men sa er stiloplaegene bare blevet digitaliseret eller opgaverne er blevet
digitaliseret og s& videre. Men grundlaggende er det de samme ting, vi skal leere, de samme

opgaver vi laver, vi nu er det bare pa en computer i stedet for, ikke.

58:26-59:25 - snak om faget teknologiforstaelse.

IW: S& I har ikke faet noget efteruddannelse eller noget kursus i1 forhold til brugen af digitale

leeremidler?
L5: Nej. Nej. Vi har heller ikke efterspurgt det. Jeg har selv sat mig meget ind i det og brugt
meget ind 1 det og sd qua den der bog, jeg har skrevet, og jo satte jeg ind 1 det, jo mere gik det

op for mig, hvor dybt det stikker og hvor vasentligt, det er (Taler om det etiske aspekt her).

59:49-slut - mere snak om faget teknologiforstielse. Og den etiske og demokratiske del.
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Bilag 4.6: Learer 6

IW: Vi skal jo snakke lidt om din brug af digitale l&eremidler og digitale l&eremidler generelt.
Men forst vil jeg gerne sporge dig, hvilke du benytter i din daglige undervisning eller

forberedelse?

L6: Altsé jeg bruger Matematikfessor, og sd bruger jeg, sé bruger jeg forskellige kompendier,

der ligger pa nettet, men de er ikke digitale leeremidler.

IW: Okay, er det nogle, man betaler for eller nogle alle har adgang til?

L6: Det er faktisk, der er en side, der hedder Matematikbanken.dk, som er gratis. Og som har
kompendier. Og sa bruger jeg den der Provebanken, den tror jeg faktisk vi betaler for. Det er

der hvor alle tidligere afgangspraver ligger.

IW: Og hvordan bruger du sé de her digitale leeremidler?

L6: Jeg bruger Matematikbanken som kompendie, og sa bruger jeg Fessor til at supplere en
lille smule, hvis nu en elev har problemer indenfor for eksempel procentregning, jamen sa
kan de fa nogle procentregningsopgaver, eller et eller andet. Men jeg synes, den er for statisk,
sa derfor sa er jeg ikke, det er ikke en platform, jeg er super glad for. Den kan sadan lidt
tomhjernet give nogle treningsopgaver, men ikke sadan, hvor jeg synes, at altsa. De laver
enormt mange ens regnefunktioner, men ikke noget, hvor jeg sadan tenker, okay hvis jeg sd
stiller dem et procent-spergsmal bagefter, sa har de faktisk forstaet hvad procent egentlig gar

ud pa.

IW: Men nér de sa laver matematik, s bruger du det kompendium og sé skriver de i hdnden

eller p4 computeren?

L6: Ja, eller pd computeren. De fleste af dem skriver pa computeren. Og det, altsa, jeg har det
hold, som har rigtig svaert ved matematik, og rigtig mange af dem har brugt enormt meget tid
pa at smide deres ting vak. Fordi det er sadan nogle overspringshandlinger til, at jeg behaver
ikke at kigge pé det og jeg bliver ikke konfronteret med det, som jeg synes, er svart. S&

derfor sa tager jeg nogle gange, jamen det er lettere for dem, hvis de arbejder pad computeren,
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for sa er det der igen naste gang. De smider ikke deres kompendium vek, hvis kompendiet
ligger pd computeren.

IW: Det er sveert 1 hvert fald, sé er det hele computeren.

L6: Og Skyen, for det ligger oppe i Skyen.

IW: Hvilke fordele ser du i at bruge digitale leeremidler?

L6: Jeg kan godt se nogle fordele i, at det er selvrettende. Jeg kan godt se nogle fordele i at
man ville kunne lave nogle opgaver pa forskellige niveauer, og s kan eleven selv g ind
bagefter, okay, det er det her, der bonger ud til, hvad er det, jeg skal traene, og hvad er det jeg
ikke skal treene. S& pa den made, kan man siger, der er den der, pliing, det her det var rigtigt,
eller beght, det her det er forkert. Og det synes jeg, det er jo tiltalende i stedet for, at de sidder
og regner i noget som muligvis er forkert og de s& gentager noget, der er forkert. Det er
hurtigt at generere rigtig mange opgaver. Og man kan sige, jeg slipper jo for en hel masse
kopiarbejde i forbindelse med at give dem ekstra opgaver. S& pa den made er det jo nemt og
hurtigt. Men jeg er ikke... vi har ikke noget bogsystem i efterskolen, og jeg vil synes, hvis nu
Fessor var det eneste vi brugte, at sé ville det vare, sa ville det vere alt for svagt. I en digital
platform. S& jeg synes, der mangler noget bogsystem, og der mangler nogle anderledes

opgaver end de der... hjernedede treeningsopgaver.

IW: Ved du, om Clio eller Gyldendal har noget matematik?

L6: Hmmm, narj. Jeg tror, Gyldendal har, jeg ved det ikke. Vi skal i gang med at finde ud af
det, fordi vi skal have det evalueret, om vi skal fortsaette med at bruge Fessor. Og det er jeg
en af dem, der synes, vi ikke skal. S& derfor sa skal vi have evalueret pé det, og der skal vi
have kigget pa det. Vi har haft Fessor i rigtig mange ér. Jeg ved, der er en portal, der hedder
Emat. Som jeg synes, i hvert fald set fra et foreldresynspunkt, er en bedre platform. Jeg har
ikke provet den som underviser. Men der kan man sammensette, sddan ligesom et sat, med
nogle forskelligartede opgaver 1, som man kan regne. Og den synes jeg, som foreldre er

bedre, men som sagt, jeg har ikke provet den som underviser.

Tid: 05.53

IW: S& man selv som larer kan sammensatte sine opgaver?
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L6: Ja, de er stadigvek ferdighedsregning typen, men det er.. sa kan man for eksempel sige,
jamen jeg vil gerne have tre plusstykker og fire minusstykker og to divider og otte gange, sa
skal der vere to med klokken og fire med areal. Og si kan man ligesom valge dem, s& man
kan sige, hvis alle mine elever skal have 20 opgaver, jamen sa er der maske nogle, der skal
have mange plus/minus og nogle skal have mange rumfang og nogle skal have mange med
klokken. Men jeg ved ikke, hvordan det er at styre til en klasse, men som foraldre synes jeg,
det er nemt at lave de der opgaveset, 1 hvert fald til et enkelt barn, hvor man kan

sammensatte det.

IW: Har du brugt det som foraldre?

L6: Ja, det har jeg? Men jeg ved ikke, altsa det er fordi mine berns skole har abonnement pé

Emat.

IW: Super. Hvilke ulemper ser du 1 at bruge digitale leremidler?

L6: Det kan godt blive sadan nogle hjernededs-treeningsopgaver, altsd hvor jeg synes, det der
med.. de leerer maske sddan en metode til at gere det pa, men den kommer ikke sadan ind, sa
der er ikke en forstéelse, nedvendigvis en forstaelse for, hvad er det egentlig, jeg har gang i.
Hvor tekstopgaver eller anderledes opgaver, eller maske hvis vi skal g helt i den anden groft,
altsd matematik i bevagelse og 1 naturen og sddan noget, giver det diametralt modsatte, hvor
man kommer ud og skal.. eller hvis nu du laver matematik, hvor man bygger noget samtidig
med, sa er du jo nedt til at finde ud af, hvad haldning taget har, jamen sa er der en helt masse
gradematematik, som du skal ind omkring, hvor det bliver det der Grundtvig-Koldske - “jeg
leerer det, fordi jeg skal bruge det”- matematik. Og der bliver, det kan de digitale portaler

ikke, altsa det bliver treningsopgaver i hejere grad.

Tid: 08:39

IW: Ja, ja. Nu kom jeg lige i tanke om, hvem laver de der kompendier, p4 Matematikbanken?

L6: Jamen det er simpelthen en hjemmeside, hvor de ligger, sa jeg ved ikke, om der er nogle,

der ejer, det der matematikbanken og sa det méske korer via reklamer.
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IW: Ja okay, spendende. Ej, det var lige et sidespor.

L6: De er 5 matematiklaerere der, tror jeg, der arbejder sammen om det.

IW: Okay, ja.

L6: Og sa piller jeg ud i det og siger, jamen hvor meget af det her vil jeg bruge, hvad for
noget kunne jeg teenke mig at have med. Men det kommer rundt om mit, om min, om hvad

hedder det.. mit pensum.

IW: Ja, sa det er ogsa bygget op om det, de skal i 9. og 10. klasse?

L6: Ja, ja.

IW: Det minder lidt om det, det naeste spergsmél, men hvis du skulle prove at beskrive noget,

du godt kan lide ved Matematikfessor, hvordan vil du sa beskrive det?

L6: Jamen det er jo det der med, at jeg hurtigt kan give mine elever nogle treeningsopgaver.
Altsé jeg kan ogsa, ret hurtigt give dem, der er saidan noget, der hedder ferietraening derinde,
som kommer igennem alt muligt forskelligt. Og jeg har dem, som har svert ved matematik,
sé det der med ogsa at fa nogle plusstykker og afrunding og noget, det kan ogsa vare en god
treening for dem. Sa der kan jeg godt, hvis det er, at der er et eller andet, fyrer sddan en af, og

sa kan de sidde og lige komme rundt om noget forskelligt matematik

Tid: 11:15.

IW: Er MatematikFessor nem at gé til? Altsa er den nem at give eleverne opgaver i?

L6: Nej. Nej. Det er ise@r sadan noget med holddannelser, der er besvarligt. Sa hvis jeg nu har
et par elever. Jeg far nye klasser hver evig eneste ar, fordi det er pa en efterskole, hvor de kun
er et dr, bla bla bla. Sa hvis nu der er tre elever, som godt kunne tenke sig nogle
procentopgaver, sa skal jeg hen og oprette et hold, og jeg skal hen og finde de elever og
tilfoje dem hold, og sa videre. Hvis sa nogle andre eller maske en af dem, der har fiet
procentopgaver og nogle andre, gerne vil have nogle brekopgaver, jamen sd skal jeg lave et

nyt hold. S det er besvearligt at pege eleverne ud i Fessor, synes jeg. Og der er sadan nogle,
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der er en del arbejdsgange i det og hvornér og blop, blop blop, sa jeg synes ikke, det er sd

super let.

IW: S& man kan ikke bare give, altsé trykke bestemte elever af, og sd give dem opgaver?

L6: Nej.

IW: Hvad sa for eleverne, nér de sidder pa Matematikfessor, er det...?

L6: Det er vaesentlig lettere, fordi, nar de kommer ind pa deres forside, sa er der sddan en
bjalke, hvor der star “I dag” og sa ligger der, hvis de har nogle opgaver, de skal lgse, sa er
der sddan en gron bjaelke, og det er ligesom sddan en kalender. Sé siger de, jamen den slutter
her eller den fortsatter. S& kan de sé se, hvor leenge de har til opgaven, og sé kan de maske
jamen, der er nogle her, der er stoppet og der er nogle her, du har lavet, og sddan nogle ting.
Sa jeg synes, den er lettere for eleverne at gé og kigge pa, til gengeld sé er det, deres, hvis nu
bare de vil gé ind og traene, sa er der noget, der hedder “Supertraeneren”, men det kan altsa
godt vaere sddan lidt et virvar med at komme igennem. Hvordan er det nu lige, og hvor er det
jeg skal trykke, og hvad betyder det her, og sd skal man give sddan nogle tommel op, eller
neutral eller tommel ned til hvor godt man har forstaet det og, altsa. S& dem, som er vant til,
dem som ligesom er opdraget 1 Fessor, der giver det god mening, men hvis man kommer som

ny, sa giver Fessor ikke mega god mening.

IW: Laerer man at kende det pa det ar? Altsé eleverne.

Lé6: Ikke.. fordi jeg bruger det ikke nok, til at de leerer det at kende.

Tid: 13.50

IW: Hvis du sé skulle beskrive noget du ikke kan lide ved digitale leeremidler, men ja, det er

nok lidt det, du lige har navnt.

L6: Ja.

IW: Jeg har egentlig et spergsmal, der hedder, beskriv et konkret valg af et digitalt

leeremiddel. Men jeg har jo sd fundet ud af, gennem alle de her interviews, at I veelger det
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felles, og som du ogsd navnte tidligere, | skal til at finde ud af, hvad I skal have, om I skal
fortsaette med Fessor eller I skal have noget andet. Men hvis nu du helt selv kunne valge,

hvad er det s, der gor, at du valger et leeremiddel til eller fra?

L6: Jeg tror, det er brugeroplevelsen, altsa hvor let det er for mig at bruge det, men ogsé
hvilke muligheder, det har i sig. Jeg gad godt, der var et, hvor jeg kunne... og nu er jeg ikke
nerd pa den made, sé jeg kan ikke programmere, men jeg gad godt, at jeg for eksempel kunne
leegge en opgave ind, og det kunne bare vere, at jeg kunne uploade et billede, og sé kunne jeg
ligesom definere en vaerdi, der var rigtig for det her billede. Og sa den var selvrettende pé det.
Sadan sa jeg kunne sige, jamen jeg vil gerne have, at I sidder og arbejder med de her opgaver.
Og s kan mine elever s, altsa, er det rigtigt, det jeg har lavet. Fordi sa kunne det jo godt
vare, jeg kunne konvertere et af de her kompendier derover til, men sa ville mine elever vide,
er det rigtigt eller er det ikke rigtigt. Og sa kan man sige, Fessor har sadan en sladderhank,
hvor langt de har lavet, og hvor meget af det, der er rigtigt, og det kunne jo vere fedt nok at
have, s& man kunne gé ind og se, jamen hvad er det sa for noget, du har svert ved. Men det
gad jeg godt, sddan en, hvor jeg selv kunne programmere den til bade, her er et billede og her

er den veerdi, det skal have.

IW: Ja, sd i virkeligheden en kombination af dine egne opgaver og det Fessor har med at give

det rigtige svar?

L6: Ja.. ja.

IW: Ja, okay. Interessant. Hvor lang tid bruger du pa at forberede brugen af de digitale

leeremidler 1 din undervisning?

L6: Jeg bruger ikke ret lang tid, fordi det tit er noget.. meget ekstra. Altsd jeg bruger
forberedelsen pa kompendierne, og s kommer det andet ind som noget ekstra, fordi jeg ikke
synes, det bidrager til deres pensum, nok til, at jeg vil bruge min forberedelsestid pa det. Sa
det er meget lidt forberedelsestid, jeg bruger pa det. Og der er sddan en segning derinde, hvor
jeg sa kan ga ind og sege, og sa kan jeg velge nogle ud, og sé synes jeg sa de passer mere
eller mindre godt til det emne, jeg har. Men det er ligesom det, der er og geore med, kan man

sige. Sa ikke ret meget.
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Tid: 17.27
IW: Og det ligger lidt hen af, det du har svaret for, men hvor meget bruger du digitale

leeremidler, hvis man kan sammenligne det med, lad os sige kompendiet?

L6: 5 %. 5-10 %. Altsé det er primaert mit kompendium, jeg bruger. Og s kan jeg godt finde
pa at kere helt ud af en tangent og snakke ud fra, nogle gange ud fra, hvad hedder det,
formelsamlingen. Og sddan nogle ting der. Men ja, det er ikke ret meget, de far i Fessor. S& er
det méske, altsa 1 virkeligheden, sa, der hvor jeg bruger det mest, det er hvis man nu har en

sygedag, sa er det nemt at give dem nogle Fessor-opgaver, de kan arbejde med.

IW: Og hvad skulle der sa til for at du ville bruge de digitale leeremidler noget mere?

L6: Jamen at jeg synes de leverede, altsé fordi, jeg synes vores ar, det gar sindssygt staerkt, sa
jeg har ikke mega lang tid til at nd pensum, sa det jeg har i mine matematiktimer, det skal
virkelig passe til pensum. S& hvis mit digitale leremiddel opfylder mine betingelser til at
passe til pensum, sd kunne jeg godt bruge det noget mere, men sd lenge som det ikke gor det,

sé bliver det det andet, s det skal ga tjept nok med det i forvejen.

IW: Sa méske en platform, der har... altsé tenker du sddan en pensumliste eller et bud pd en

arsplan for eksempel?

L6: Jamen jeg har nogle kollegaer, der kerer arsplanen ud fra Fessor, sa derfor er det ogsd
sindssygt sveert, fordi at jeg synes det er rov darligt. Men nogle andre synes det er fint. Men
hvor man kan sige, jamen fik man nu en, som 1 hvert fald havde den mulighed, at man kunne
gd ind og kode noget af det, jamen sa ville jeg jo 1 langt hgjere grad kunne bruge det, fordi sa
ville jeg kunne leegge mine egne ting derind og sige, jamen sa blander vi det lidt mere, sé er
der noget, jeg lagger nogle opgaver ind, s kommer der nogle treningsopgaver, sa laegger jeg

nogle opgaver ind, s& det blev meget mere et flow.

IW: Ja, det er ogsé lidt svaert nar ... Ja, det har jeg ogsa fundet ud af, I bruger platformene

meget forskelligt, alle platformene vi har snakket om.

Lé6: Ja..
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IW: Hvis nu du skulle beskrive de kompetencer, du teenker en lerer skal have, for at bruge de
digitale leeremidler, hvordan skulle de s& vaere? Og der teenker jeg de tekniske, pedagogiske

og didaktiske kompetencer.

L6: Jeg tror egentlig, det vigtigste er, at man skal kunne lure, hvad ens elever s& mangler.
Forstdet pd den made, og det gaelder jo ligegyldigt hvad, fordi vi skal jo finde ud af, hvad er
det s&, mine elever har brug for. Og hvis jeg blindt kerer med et lerebogssystem, jamen sé
skal jeg ogsé have gje for, hvilke mangler er der 1 forhold til at kere det her lerebogssystem.
Og der bliver de digitale leremidler, som de er lige nu i hvert fald, enormt tydelige i, at de
mangler nogle tekstopgaver. S& der skal man da i1 hvert fald have gje for, at man mangler det.
Vi er sé forkalede nede ved os, sé vi har et forholdsvis effektivt nerde-kontor, som ger, at jeg
synes ikke jeg som sédan skal have nogle vildt store feerdigheder inden for det tekniske.
Fordi, som ofte, sé er det et sporgsmal om deres UNI-login virker. Og det vil aldrig lande
nede pa en matematiklarers bord, medmindre man er nord. Sa der kan man sige, teknisk er
det ikke, der er det ikke, der svarer det lidt til, om du er Iphone typen eller Samsung typen,
altsd om du bryder dig om brugerfladen. Og det kraver jo ikke enormt store tekniske
ferdigheder, det er mere et spergsmal om, hvad man er til. Og didaktisk, jamen det synes jeg
leegger lidt op af den der med, at man holder gje med hvad ens elever har brug for. Det er det
der med, at for lidt og for meget er lige galt, altsa, der skal vare treeningsopgaver, der skal
ogsé vaere noget andet. S4 sddan en god blanding af alt muligt. Jeg tror ikke, eller jeg tror i
hvert fald det bliver svaert, med det udbud, der er lige nu, i digitale leremidler, at man kan

lade dem fuldstendig std alene. Efter min overbevisning.

Tid: 23.24

IW: Kan du preve at uddybe det, hvorfor kan de ikke sta alene som de er nu, tenker du?

L6: Jamen det er blandt andet det der med, at de mangler tekstopgaver, altsa fordi vores
problemregninger, som er det, de gar til prove i, i skriftlig , er enormt teksttunge. Der skal de
leese enorm lange opgaver, de skal selv, altsa finde ud af, hvad er det for nogle tal, vi skal
bruge og hvordan skal vi regne det, og sa videre. S& der er ogsa noget leseforstaelse og noget

faglig leesning 1 det. Og der synes jeg, de digitale leeremidler er for darlige, som de er lige nu.

IW: S& de mangler den del?
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Lé6: Ja.

IW: Hvis nu vi skal hoppe lidt tilbage til Fessor, kan du sé preve at beskrive den bedste

funktion pa Fessor og den funktion, der giver mindst mening?

L6: Jeg er en lille smule usikker pa, om jeg forstar dit spergsmél, men det kan vaere mit svar
kan afslere, om jeg gor det. Hvis jeg laver sddan en fritekstsggning inde pa Fessor, hvor jeg
for eksempel skriver ligninger, s far jeg en mulighed, hvor der kan vare
undervisningsforleb, der kan vaere opgaver og der kan vere videoer og sddan nogle ting. Og
det der med, at jeg selv kan vaelge og sige, for eksempel, jamen jeg vil gerne have et
undervisningsforleb, hvor der er forst en video, sa er der nogle opgaver til det, si er der den
naste video, sé er der nogle opgaver til det. Eller det bare er, okay, her der skal trenes 100

meter ligning ud i en kere, det synes jeg egentlig er meget rart, at de har lavet den mulighed.

IW: Sa i selve sggefunktionen, kan du velge, hvor du vil sege henne?

L6: Ja. Jamen sa tror jeg, det er det der med holdene, der er det darligste.

IW: Ja, at man ikke kan vealge elever?

L6: Ja, enkelte elever ud.

IW: Har I fiet noget efteruddannelse eller vaeret pa kursus i1 brugen af nogle af de digitale

leeremidler I har?

L6: Nej.

IW: Og heller ikke, altsé nar I har... nu ved jeg ikke, om I altid bare har kert det samme, eller
hvis du kan huske tilbage til, at I har faet nyt pa et tidspunkt, du har vaeret der?

L6: Jeg tror, vi har haft det her i 12 &r. Er mit bud. S& det er, altsa, det er ikke noget, hvor vi

har shoppet super meget rundt, og man kan sige, at tidligere var der jo ogsa, maske en

genera.. ., eller der var en generation, der svaergede mere til bogsystemer. Og sé fik man det
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her, der var det nye smarte, og sa synes jeg maske lidt, man fandt ud af, at treeerne vokser

ikke ind 1 himlen. Ja.

IW: Er det noget du godt kunne tenke dig, noget mere viden om digitale leremidler?

L6: Altsé jeg gad godt, at man kunne tage pa sddan en messe, hvor man kunne se, hvad
fungerer, hvad fungerer ikke. Men jeg gad lige s& godt, at man ikke var sa stavnsbundet af
det. De er simpelthen sa dyre, og.. sa det vil sige, det er sddan lidt alle eller ingen. Og nar vi
har valgt det, sa har vi ikke ogsa rad til det og det og det. Altsé, det synes jeg faktisk er det

vearste, det der med, at de er sa dyre, sa det edeleegger noget andet.

IW: Ja, s man som laerer kan ikke sige, jeg fungerer egentlig bedst med Clio, sa jeg vil ikke

have Gyldendal, som de andre dansklarere har?

L6: Nej.. nej.

IW: Ja, der var det méske lidt nemmere egentlig med sédan et bogsystem.

L6: Ja, for vi har faktisk.. sa kan det godt vaere, man skal kopiere lidt og sé videre, men vi har
jo fire eller fem bogsystemer staende over pa padagogiskvarksted, sé jeg kan godt gé over
og sige, jeg er en Sigma type, sa jeg tror faktisk jeg tager Sigma, eller jeg vil kun have

Kontekst, eller et eller andet. Men her er det bare, og det er jo hele skolen, der har Fessor.

IW: Sé det er ikke engang delt op i indskolingen, mellemtrinnet og udskolingen?

L6: Nej, og det ville alt andet jo veere. Men her er det hele skolen er enige om.. og der er jo
ikke, altsd, i bund og grund er der jo ikke noget, hvor man kan sige, du kan tage et
kvalificeret valg, der gaelder for alle fra 0. klasse til 9. plus efterskolen 9.-10. Og sa kan man
sige, at sddan en som (en anden lerer), bruger det slet ikke. Sa i virkeligheden betaler vi

nogle penge for, at Clio har fysik/kemifaget i efterskolen, men det bliver ikke brugt.
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Bilag 4.7: Lerer 7

IW: Vi skal snakke lidt om digitale leeremidler og din brug af digitale leremidler. Men forst
kunne jeg godt lige teenke mig at sporge dig, hvilke digitale leeremidler du bruger i din

undervisning og din forberedelse?

L7: Ja, altsd jeg underviser jo i to fag. Jeg underviser i dansk og jeg underviser i tysk. Og i
dansk der gor jeg brug af dansk.gyldendal.dk. De har en reekke undervisningsforleb derinde
som er, ja det ved du jo selvfelgelig godt, er udmentet ogséd pa udskolingen. Sa dem gor jeg..
ikke at jeg korer konsekvent forlgb derinde, men jeg har plukket relevante forlob ud. SA gor
jeg ogsa brug af Webpraver, lesning og retskrivning, indenfor Gyldendal ogsa. Det er sidan
overordnet. Grammatip portalen i dansk, ger jeg brug af. Og i tysk der er det Clio Online,
tyskfaget, udskolingen men ogsi mellemtrinnet, fordi jeg har 6. klasse i tysk 1 ar. I 10. klasse
tysk der er det mindre Clio Online, jeg gor brug af. Der har jeg nogle, det er egentlig mere

bogsystemer, som du ved, jeg sa kopierer nogle tekster ud fra og sd giver eleverne.

IW: Jamen du navnte det lidt selv, men hvordan bruger du de her digitale leremidler? Bide 1

forberedelsen men ogsé i undervisningen?

L7: Altsé jeg vil sige.. det er sadan lidt 50/50 igés. Fordi noget af det, jeg ogsa synes, er
vigtigt 1 undervisningen, det er at fa lagt nogle andre aktiviteter ind, hvor eleverne bliver
losrevet fra computeren ogsé. For det kan blive meget tid, hvor de sidder og er fokuseret pa
en skarm, altsd det er vigtigt man far nogle kropslige aktiviteter ind ogsa. Sé jeg forseger at
lave sadan et miks. Det er ikke hver gang, de er inde og arbejde med Clio, sa kan der vaere
nogle andre aktiviteter, jeg laegger ind, men altsa sterstedelen er da baseret pa, i
undervisningen, i hvert fald i sprogundervisningen, i tysk, at det er de digitale leeringsmidler.
Fordi vi ikke har et bogsystem. Og der kan man jo diskutere bog versus digitale platforme,
for nu her i 7. klasse, der har jeg her i sidste uge, der tog jeg simpelthen nogle sekvenser fra
en bog, igds, og de kunne rigtig godt lide det. Altsa jeg tror ogsa mange gange, de kerer traet i

det der med, at det er de her digitale platforme, vi arbejder pa.

IW: Og hvordan ger du brug af dem i din forberedelse?
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L7: Jamen der stotter jeg mig selvfolgelig meget til, hvad de leegger op til og sorterer til og
fra og kan fylde noget mere pa eller noget anderledes p4, altsa jeg tager sddan lidt, hvad der
er brugbart og stykker s mit eget sammen ud fra det. Hvor (utydeligt ord) det kan jeg ikke

lige sige, hvor vi er der, Anette. Men det er sddan lidt en blanding, synes jeg.

IW: Ja, sa det er sddan, du finder et forleb, pa lad os sige Gyldendal, og sa kerer du det fra

ende til anden? Det er mere, at du plukker fra det?

L7: Ja, altsé jeg plukker fra det, igas, og sa kan det vere, det giver mig nogle associationer til,
ej det kunne man ogsé tage ind, igds. Og sa hapser jeg.. det kan veere en musikvideo. For
eksempel nu har vi lige i dansk hert noget med musik og mennesker og selviscenesattelse og
der har Gyldendal, der decideret hedder Selviscenesettelse, men der tager jeg ogsa noget
andet ind. Sa tager jeg for eksempel nogle andre musikvideoer, eller hvad det kun kan vere,

jeg synes, der appellerer til dem.

IW: Hvilke fordele ser du 1 at bruge digitale leremidler?

L7: Jamen jeg teenker, man mé jo formode, at det er kvalificeret kraefter, der star bag
udarbejdelsen af de her platforme, igds. Sa for mig er det ogsé en gardering for, at det jeg
underviser, er ogsa fagligt forsvarligt, kan man sige, og star mal med de Felles mél, som vi jo
ogsa skal tilstrebe og opfylde i1 Friskole regi. S& for mig er det ogsa en, ja en gardering af, at

det jeg lerer dem, det ogsé er fagligt forsvarligt. Sddan en rygdakning, kan man sige.

IW: Hvilke ulemper ser du sé i de digitale leeremidler?

Tid: 05:20

L7: Jamen det er jo helt klart, det der med, at eleverne sidder foran en skaeerm. Man kan jo
sige, bern, unge mennesker i vor tid, de er jo meget fikseret pa skaerme, om det s& er mobiler
eller om det sidde at spille spil efter skole og sddan noget. S& ud fra den betragtning, vi skal
ogsé passe pd, at det ikke udelukkende bliver de her digitale lringsmidler, som er styrende
for vores undervisning. Altsa en bog kan ogsa noget, det der med, at man sidder med en bog,

man bladrer i den, altsa det skal man heller ikke underkende.

IW: Ja, og som du siger, hvis eleverne korer lidt traet 1 det, med at sidde foran skaermen.
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L7: Ja. Altsa der er jo ogsa elever, der kan, altsa det har man da for hert, elever som klager
over ondt i hovedet, hvis de har siddet for l&enge ved en skaerm. Det var i hvert fald noget af
det under lock down, fjernundervisning, den ferste, hvor de jo sad fuld skrue fra 8-14
naermest. Og nogle gange sé kunne det blive hele dage uden at der var noget, hvor de var ude

og lave noget bevagelse. Og der blev vi 1 hvert fald mindet om vigtigheden i ogsa at variere.

IW: Hvis nu du skulle beskrive noget, du godt kan lide ved digitale leeremidler, sédan udover

de fordele, du lige har naevnt?

L7: Lige ved Gyldendal, den synes jeg egentligt er dekket godt ind, et eller andet sted. Jeg
synes, der er en variation i de opgaver, de laver. Det synes jeg 1 hvert fald ogsa, der er inde pé

Clio. Nu ved jeg ikke, er du mest specifik interesseret i danskfaget, Anette?

IW: Nej, faktisk ikke, bare ja generelt.

L7: Fordi altsa de fordele, der er ved de digitale leremidler ogsa, det er, hvis vi kigger pa
elever med dysleksi, der er altsa nogle funktioner, som man kan gere brug af. Der er noget
hejtlaesning, noget notefunktion, de kan gere brug af, mens de tilegner sig fremmedsproget.
Og tilsvarende inde pa Gyldendal, de kan fA last op, de elever, der har faglige udfordringer.
Sa det synes jeg, det er helt klart en styrke. Ja. Og sa synes jeg ogsa i opgaverne, nu sidder
jeg lige her og kigger pd Clio faktisk, at der er noget variation i det, altsé det er ikke kun
arbejde med tekster, men der er ogsa noget, det kan veere memory-spil, det kan vaere rollespil,
de skal ud og ferdiggere og opfere efterfolgende. Altsé der er noget variation i det, i
modaliteterne. S& det synes jeg ogsa, er en styrke. Helt klart. Hvis det er svar nok. Ellers ma

du sige til, Anette, hvis det er.

IW: Ja, det kan du tro, det er. Kan du s omvendt prove at beskrive noget, du ikke kan lide

ved de digitale leeremidler?

L7: Det ved jeg egentlig ikke rigtigt, Anette... altsa noget af det, der kan, noget af det, isar i
tyskfaget, distraherer mig, det er. Altsé jeg navnte den der oplesningsfunktion som en styrke,
og det er helt klart en styrke, at der er mulighed for at fa ordene ind auditivt, for eleverne, der

bliver leest op. Men det, der generer mig, det er maden, der bliver lest op pd. Man kan jo
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indstille tempoet, nedjustere og opjustere, havde jeg nar sagt. Men det er sddan en stakato
mdde, der bliver laest op pd, og eleverne de er tratte af at hore pad den. Det er, altsa det er en
monoton stemme, der er ikke variation i stemmelejet, vel, og der er sddan nogle kunstige
pauser, og sa lige pludselig gér det sterkt. Altsé der synes jeg ikke det er ordentligt. Og noget
af det, jeg ogsa har lagt meerke til, nu naevner jeg lige tyskfaget, igas, for det er der, det har
faldet mig fra brystet, der er simpelthen ogsa grammatiske fejl derinde, i deres ting. Og der
ma jeg sa sige, jeg synes et produkt, som vi giver rigtig mange penge for, der ma man ogsa
kunne forvente, at ordlyden er gennemset og gennemtjekket for grammatiske fejl. Og der er

altsa flere gange, jeg har taget dem i det. Men det ved jeg ikke om er interessant for dig.

IW: Jo, alt er interessant. Men er det naermest en robotstemme frem for en indtalt stemme?

L7: Ja, det er sddan en mekaniseret stemme, igds. Altsa den er ikke autentisk pa den made.

Og det syne sjeg godt, det kunne man godt arbejde med, og videreudvikle pa.

IW: Hvad sa nar du finder de her grammatiske fejl, melder du det sa tilbage til Clio eller kan

man gore noget?

L7: Se, ja der sidder aben jo nok pa mine skuldre, for der skulle jeg jo have gjort opmarksom
pa inde ved Clio. Det har jeg ikke gjort, Anette. Jeg har bare papeget over for eleverne, det
her er altsa ikke grammatisk korrekt. Men jeg burde selvfolgelig have kontaktet dem, for
hvad de ikke ved, kan de jo heller ikke reagere pa. Noget af det, som jeg ogsé synes er en
styrke ved det, der er, at der er evalueringsopgaver. Sa nar man har gennemgaet et forlab, si
har man mulighed for, man skal jo tilkebe det, igés, alt koster penge, men det har vi jo s&
valgt at gore, at de her evalueringsopgaver faktisk er rigtig gode, for pa den made sikrer vi os,
os som undervisere, hvad er vi lykkedes med og hvor er der plads til forbedringer, kan man

sige. Hvor skal der s@ttes ind i de enkelte tilfaelde.

IW: Er det noget bade Clio og Gyldendal bestar af?

L7: Narj, Gyldendal har ikke pd den méade, jo altsa de har nogle evalueringsopgaver, som vi

som lerere kan gennemfore, med nogle spergsmal og sidan noget. Men her inde pa Clio, de

har de simpelthen lavet evalueringsopgaven, sa den er direkte til at ga til.
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IW: Sa eleverne bare kan gé ind og udfylde den?

L7: Ja, lige praecis. Og det synes jeg, er et godt redskab. For det er jo altid det der med at fa

samlet ordentlig op, nar man har gennemgaet et forlab.

IW: Ja. Jeg har egentlig et sporgsmal; beskriv et konkret valg af et digitalt leremiddel. Men
ja, jeg har sé fundet ud af, gennem de andre interviews, at det mere er sddan en fzlles
beslutning blandt jer lerere om valget af digitale leeremidler. Har du veret med til den proces

for, hvor I har valgt?

L7: Ja, altsd det er jo en dreftelse, vi har haft af flere omgange, kan man sige, ensker vi at
fortsette eller ej og tilsvarende, da vi skulle prove at kaste os over i1 det. Og det er jo nogle
gode snakke, vi har haft i den forbindelse. Hvad taler for og hvad taler imod. Tysk har jo, som
sadan, altsé er jo ikke et fag, der er i hoj kurs, kan man sige, altsd det ved du jo sikkert godt.
Sa de der gamle stovede beger, der skulle altsd noget nyt til. Og de bager, de bogsystemer, vi
havde, de var godt nok baseret pd CL-struktur, og det er rigtig rigtig fint, men vi treengte til
noget nyt. Nytenkning, nye emner og sa videre. Og derfor var trenden pa det tidspunkt,
jamen prov lige og her, der ligger arsplaner derinde, det kan ogsa vare en styrke, synes jeg.
At man kan stette sig til. Og der ligger simpelthen forleb med evalueringsopgaver, sé det var
lige til at ga til, kan man sige. Og jeg tror ogséa for mange nystartede laerere, der er det godt at
have den her rygdaekning, sa man ikke skal ud og opfinde den dybe tallerken selv. Fordi da
jeg var larer, der skulle jeg jo s, eller blev uddannet larer, der skulle jeg jo selv opfinde den
dybe tallerken. Sa pa den méde sa synes jeg, at det har vaeret et godt middel. Og nu min
kollega han var egentlig den, der kom med Grammatip, og jeg mener, at han havde vist brug
det pa en af sine andre ansattelsessteder. Og var varm fortaler for Grammatip. Og det gor jeg
ogsa brug af, eller det har vi jo sd valgt at kere ind nu her bade péd mellemtrinnet og i
udskolingen, og det er eleverne egentlig ogsé glade for. For det er dejlig konkret, og vi kan
gennemga, eksemplificere i plenum, og s& kan de komme ud og arbejde selv. Og sé er der
noget, sa far de lidt treeer, eller sddan noget, nar de scorer nogle gode point. Sa vi har miljoet

med der ogsi.

IW: Er det bade i dansk og i tysk?
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L7: Ja, det er bdde i dansk og tysk, at vi bruger Grammatip. Og sa kan det godt vaere engang
imellem, at vi saddan lige supplerer, du ved, med Nyskriftlig, hvis jeg teenker, her har vi lige
nogle elever, der har brug for lidt ekstra. For det Gyldendal ogsé har, de har jo udover, altséa
de har jo treeningsopgaver til de forskellige aspekter, som de skal traenes 1, 1 dansk.
Ordklasser, st tegn, whatever, ret en tekst og alt det her igés. Sa de kan ga ind og
niveau-differentiere det, pa forskellige niveauer. Og det er jo ogsa en styrke, sa man stille og
rolig kan traene pa det niveau man er, og sa arbejde sig opad. Og tilsvarende med
retskrivningspreverne. Leseproverne er det samme niveau, men retskrivningspreverne, i

hvert fald i 7. klasse de er pa differentieret niveau, der har du tre niveauer.

Tid: 17:10
IW: Inde pa Webprever pa Gyldendal?

L7: Ja, pd Webpraver Gyldendal.

IW: Kan du prave lige at uddybe, dengang i talte om valget i digitale leremidler, hvad var
det, der var frem og tilbage, hvad gjorde, at i valgte det til og hvad gjorde, at [ méaske valgte

nogle andre platform fra?

L7: Ja, fravalg af andre platforme, det var egentlig ikke, der har vaeret lidt et issue 1 engelsk.
Men ikke 1 dansk, det har det ikke. Men det, der gjorde, at vi ligesom valgte til, det var, vi
havde en oplevelse af barnene de var treette af Stav-serien. Nu havde de haft Stav-serien lige
fra 2. klasse, og nu kommer de sa i overbygningen, ooog sa skal vi stadigvaek have Stav.
Altsa for nogle bern er det et godt redskab, fordi det er dejligt konkret og de kan godt lide at
bladre, men for sterstedelen af bernenes vedkommende havde vi en klar oplevelse af, at de
gad det bare ikke mere. Sa det var lidt den der med, méske skal vi ogsa prove at folge lidt
med tidens trend. Hvad er det, der appellerer til tidens unge. Og sé selvfolgelig sikre os
forlods, at det produkt, vi sa valgte at investere i, ogsé var fagligt up to date og fagligt

forsvarligt. Sa det var simpelthen behovet hos eleverne for at prove noget nyt.

IW: Kiggede I sa pa flere portaler, eller var det ret klart, at sa skulle det vaere Gyldendal i

dansk eller?
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L7: Altsé jeg har ogsa varet inde og snuse til Clio Online 1 dansk og haft nogle forskellige
abonnementer, sddan nogle preveabonnementer, igds. For at se, hvad deres forleb er. De har
ogsé nogle spendende forlab, men et eller andet sted, sa har jeg bare folt mig mere
komfortabel med Gyldendal. Jeg kan ikke svare pd, om de evrige dansklerere ogsa har varet
inde og snuse til Clio, det ved jeg ikke. Men altsa. Jeg tenker ogsa det er meget godt at have
lidt forskelligt, at man ikke kerer Clio i alle fagene, for det gor de ogsa i de
naturvidenskabeligefag. Méaske ogsé, jamen det andet kan ogsa noget, sé vi ligesom
bibeholder det og siger, jamen det er det, vi kerer i danskfaget, og der har vi webpreverne
ogsa, og der er tilknyttet et bibliotek 1 Gyldendal, hvor man kan ga ind og traekke pé en masse
tekster. Som jo ogsa er en fordel, i forhold til 9. klasserne og afgangspreverne, nar de skal ud
og veelge tekster til deres synopse. Og der synes jeg, der mangler jeg noget fra Clio i dansk i

den henseende.

Tid: 20:10
IW: Ja, fordi Gyldendal har biblioteket med alle teksterne.

L7: Lige praecis. Det synes jeg absolut er en styrke, fordi altsa, unge mennesker de far bare
laest alt, alt, alt for lidt. Sa der er det jo dejligt, at vi ogsé, det ved du jo godt fra dig selv, du
har sikkert ogsa prevet at have nogle oppe, det er jo vejlederen, der skal stikke paletten af
muligheder, for selv er de jo ikke opsegende, altsa deet. Og det er i hvert fald noget, der er en
fordel ved Gyldendal. Sa jeg synes det er, altsa Gyldendal i1 dansk, der ville jeg ikke vaere 1
tvivl om, hvis valget star mellem Clio og Gyldendal, hvad jeg skulle vaelge. Slet ikke.

IW. Ja, pé grund af biblioteket blandt andet.

L7: Pa grund af biblioteket blandt andet, men jeg synes ogsa, deres forleb er mere
gennemarbejdet. Altsé jeg tenker Gyldendal, det synes jeg er godt. Det der kan vere, i
forhold til webpreverne, det oplever jeg nogle gange, der kan vare en udfordring, i forhold
til, at det fungerer med lase og retskrivning. Men det er nu maske ogsé nogle gange beror det
lidt pa eleverne, nér deres brug af computere med historisk, og sédan noget der, fordi det er
ikke altid, det lige har fungeret optimalt. At det sé bliver lukket ned, mens de laver en prove.
Der har jeg haft kontaktet Gyldendal nogle gange. Men det er et stykke tid siden, det har

varet et issue, sa det kan veare det er blevet rettet op pé det.
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IW: Altsa nar eleverne sad og lavede en prove, sd lukkede det bare ned?

L7: Ja, sa lukkede det ned. Det var her i 7. klasse, vi havde det, sa kunne de bare ikke, sa laste
det. Men sé ringede jeg ind, og sé fik jeg at vide, det har noget at gere med, at de skulle
nulstille deres historisk og ja. Og siden har jeg ikke hort noget om det, sa det kan vere, det

lige s& meget pé elevernes skuldre den 14. Men altsd jeg er varm fortaler for dansk gyldendal.

IW: Prov at beskriv din brug af Webprover, er det ligetil eller er der nogle ulemper ved det?

L7: Altsé vi er pa en karakterfri skole, og den ulempe, der er, er, at ndr man kommer i 8.
klasse, sa er det ikke lengere en procent, nedvendigvis, men sé er det en karakter, de far.
Nogle gange kan man ga ind og justere det, sé det er procent, og andre gange, sd bliver det
karakter. Og pé en karakterfri skole, der kan det godt udlese, maske en undren, hvordan vi
kan forsvare at gore brug af sddan en portal. Og sd kan man jo ogsd sige, sédan nogle
webprover, et eller andet sted, ud fra alle de andre ting, jeg har fortalt om, som er en fordel,
jamen s ved vi jo ogséd godt som dansklarere, der er et keempe rettearbejde. Ved at skulle
sidde at rette 25 sat diktater, 25 leseprover og stile, igds. Sa det handler et eller andet sted, at
vi som fagpersoner, har tid til det, vi skal. Men det skal ikke vare det, der er altafgerende.
Det primere er, at det er fagligt forsvarligt. Men det har eleverne lige skulle vanne sig til, at
de maske troede, at de nogle gange, 14 pa et hgjere niveau, end de maske lige gor. Og det kan
virke demotiverende, hvis man taenker, ej jeg ligger nok pa 4,7 og sé bliver man ved med at fa
02, igds. Sé det er sddan lige. I 9. klasse, tenker jeg, jamen der karer vi jo prover, og der far
de karakter, det gor de jo rent faktisk ogsd ved udgangen af 8. klasse som noget nyt, der far
de et karakterblad, s& de forlods ved, ved indtraedelsen af 9. klasse, hvilke niveau er jeg pa
her 1 slutningen af 8. klasse. Ja, sd det er sddan lige det. Teksterne, ja de pdgeldende prover,
niveauet, jamen de er jo afstemt det niveau, altsd man kan sige 1 8. klasse, der er
sverhedsgraden den samme, som den vil vaere 1 9. klasse, men de har bare lengere tid til at

lave det.

IW: Hvor langt tid bruger du pd at forberede brugen af de digitale leeremidler i din

undervisning?
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L7: Ved du hvad, det er svart at sige, Anette. Det synes jeg ikke lige jeg kan svare pa. Altsa
det er selvfolgelig et gennemsnit, du er ude efter, ikke ogsd. Tenker du pr. lektion altsd pr.

undervisningsmodul eller hvad tenker du?

IW: ja, prov bare ja, at sige ud fra hver lektion. Og sa méske sammenligne med analoge

leeremidler. Om det eventuelt er en forskel der.

L7: Det synes jeg umiddelbart ikke, Anette, at der er. Jeg tror investere det samme arbejde 1
det. Altsd man kan selvfolgelig sig, nogle gange i1 det analoge arbejde, der skal du méske 1
nogle henseende vere mere kreativt opseggende selv. P4 den made kan det godt vere en
tidsbesparende faktor at have de digitale leeremidler, men hvor meget, det har jeg svert ved at

svare pa.

IW: Ja, sa det er ikke en stor forskel, altsa sadan en kempe forskel der er?

L7: Nej, det synes jeg ikke. Nej, det synes jeg ikke, det er. Det er det ikke. Men selvfolgelig i
forhold til, at der er da sekvenser, hvor man ger mere brug af dem end andre. Og der kan jeg
godt mearke en tidsbesparende faktor i og med, at de har linet op, det man egentlig skal. Men
s& kan man jo selv gé ud og investere nogle andre ting ind i det. S4, altsa. Bottom line, sa er
det nok, det er tidsbesparende 1 forhold til de analoge leeremidler. Men hvor meget kan jeg

ikke sige.

IW. Hvad skulle der til, hvis du skulle bruge de digitale leeremidler end du ger?

L7: Lidt mere variation nok.

Tid: 28:45.

IW: I opgaver eller i tekster eller?

L7: Ja, maske lidt mere 1 opgave. Lidt mere 1 opgavetyper. For at fa noget mere bevegelse
ind 1 det, noget kreativitet. Jeg tror, altsa det. Ja, den der den kropslige aktivitet, den tror jeg
er rigtig vigtigt at fa inddraget i undervisningen. Sa der tenker jeg godt, der kunne man godt,

ja det kunne vere et issue 1 hvert fald.
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IW: Hvilke kompetencer ser du, at en lerer skal have for at kunne bruge for de digitale
leeremidler, som I har pé skolen? Og der tenker jeg de tekniske, paedagogiske og didaktiske

kompetencer.

L7: Jamen jeg tenker, sddan i forhold til de tekniske, vi er jo egentlig mere eller mindre
fortrolige med brugen af it, igds. Sa jeg synes de her platforme, som vi opererer pa, de krever
ikke mere end almindelig kunnen, i forhold til de tekniske forméen. Altsé jeg er bestemt ikke
nogen it-ekspert, laangt fra, men jeg kan begd mig, og det fungerer fint. S& jeg tenker ikke,
det er nogen exceptionel viden, man skal besidde i den henseende. I de peedagogiske. Ja. |
forhold til de pedagogiske, det jo. Ja, det ved jeg ikke sddan lige. Hvad tenker du sddan
specifikt pd, Anette?

IW: Jamen det kunne for eksempel vere, hvor meget man skal teenke over gruppedannelse,

hvordan de arbejder og deres udvikling.

L7: Altsd mange af opgaverne er jo lagt op til par- og gruppedannelse. Og der ser jeg da helt
klart, og det er ogsa der, jeg investerer nogle kraefter, for det er sa vigtigt, at eleverne de er
komfortable med de grupper, de bliver placeret i. Sa deri leegger jeg faktisk mange kraefter.
Og nogle klasser er lettere at gi til end andre, igds. Og s& ved vi jo alle sammen godt, at vi
kan have forberedt en gruppekonstellation hjemmefra, og s& 50 % af gruppen er vaek. Altsa sa
er det sddan lidt forfra, men der ser jeg i hvert fald, at vi anvender vores padagogiske

kompetencer, og det er der, vi skal laegge krafterne 1.

IW: Ja. Men det er méske i virkeligheden hvis man ikke bruger digitale leeremidler.

L7: Det har ikke noget med digitale leeremidler.

IW: Nej, det er bare generelt.

L7: Men man kan sige i og med mange af de digitale l&eremidler anvender gruppe- og
pararbejde, sa ligger det jo, sa ligger det jo lige til hgjrebenet, at sé bliver man ogsa nedt til at
sette ind her, igés. Jeg teenker, at noget af det, der er allersvarest, det er, for eleverne, nér
man siger, [ skal nu ga sammen to og to eller I m& danne en tre eller firemandsgruppe, fordi

der er altid nogle, der ikke er opsegende, og det er ikke sjovt at veere den, der bliver ladt
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tilbage. S& der taenker jeg, der har vi i hvert fald en paedagogisk opgave, som larer at sorge
for, at det slet ikke er en situation, der opstér, fordi vi har péd forhind, hvad skal man sige,

oprettet grupperne, igas.

IW: Ja, og hvad med didaktiske kompetencer, altsd hvordan man ger brug af de digitale
leeremidler og saetter det sammen, er det anderledes end lad os sige, hvis man havde et
bogsystem?

L7: Det er jo alt athengigt af, hvor meget man egentlig folger de her forlgb slavisk eller om
man vlger at tage noget andet ind, som jeg jo tit gor ogsa. Sa det, det er ogsa med forskel,
alt athaengigt af forleb, vil jeg sige, hvad det har at byde pa.

IW: Har I faet efteruddannelse eller varet pd kursus i brugen af de digitale laeremidler, I har?
L7: Nej. Det har vi ikke. Nej. Altsd det vi har haft, men det er jo sddan noget som IntoWords
og CD-ord. Det har vi haft ude og varet pa kursus 1. Men ellers ikke herinde for Gyldendal
eller Clio. Det har vi ikke.

IW: Og heller ikke modtaget noget viden pa forhand, nér I har fiet et nyt digitalt leeremiddel.
L7: Nej, det synes jeg ikke. Altsd nu ligger det jo nogle ar tilbage, Anette, men det mener jeg
ikke, at vi har fiet. Det kan godt vaere, at mine kollegaer har kunne bekrafte, at det har vi,
men jeg synes ikke, at jeg er blevet preesenteret for det.

IW: Nej, der er ikke nogen af de andre, der har faet.

L7: Neej, vi er bare blevet kastet ud i det, igas.

IW: Synes du nogen gange, at du har manglet det, noget efteruddannelse eller noget kursus

eller noget mere viden pa digitale leeremidler?

L7: Nej, det synes jeg egentlig ikke, Anette, at jeg har stéet i den situation, fordi vi har vaeret

gode til at bruge hinanden, og nogen har haft en viden, altsé fra tidligere tiders ansettelse,
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hvor de har oparbejdet en fortrolighed netop med det her leeremiddel. Sa jeg synes egentlig, at

vi er kommet fint i mal ved hjaelp af hinandens bistand.

Bilag 4.8: Lerer 8

IW: Vi skal jo snakke om digitale l&eremidler og din brug af digitale leeremidler. Og forst vil
jeg gerne sporge dig om, hvilke du benytter 1 din daglige undervisning og forberedelse af de

her digitale leeremidler I har pa skolen?

L8&: Altsa, jeg bruger mest Gyldendal i dansk. Og jeg bruger egentlig ogsa lidt Clio. Og det er

egentlig bade 1 madkundskab og idrat og dansk. Det ved jeg ikke, om det er relevant, men..

IW: I madkundskab?

L8: Ja.

IW: Der har I portalen der, eller adgang til den der?

L8: Det har vi faktisk stadigveek fra studiet.

IW: Naa.

L8: Sa det er en bruger, jeg stadigvaek kan bruge der. Sé jeg ved ikke, hvor lang tid, jeg har
det. Men det fandt jeg ud af, da jeg startede, s& det var jo mega dejligt.

IW: Ja, fordi jeg manglede det lidt, jeg havde ogsd madkundskab, det ér, jeg arbejdede der, og

jeg synes, jeg manglede lidt, ja et eller andet.

L8: Jamen pracis, for der ligger jo, altsa jeg bruger ogsé lidt inde pa GoCook, men det er
primert deres opskrifter, for de er jo allerede sadan didaktiseret. Hvor jeg lige sa snart jeg
kigger pa andre hjemmesider, sé skal jeg g ind og skrive det om. S& det er meget (utydeligt
ord), sddan tidsmaessigt 1 hvert fald. Men, ja. Det er vel egentlig dem, jeg bruger. Vi har ikke
adgang til Alinea. Og sa bruger jeg ogsa lidt Grammatip i dansk. En gang imellem.
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IW: Og bruger du Clio i idraet ogsé, sagde du det, eller?

L8: Ja. Det gor jeg. Mest til mig, ikke sa meget til eleverne.

IW: Ja, for det er sddan lidt mit neste spergsmal. Hvordan du sé ger brug af de her digitale

leeremidler, bade i undervisning og i din forberedelse?

L8: Ja. Altsa Clio har jeg brugt sddan i dansk, at, fordi de har jo ikke adgang til det, eleverne,
sa der har jeg varet inde sddan og udvelge. Jeg tror kun, jeg har valgt et helt forleb, men
ellers har jeg veret inde og plukke sddan opgaver, hvis der har vaeret noget relevant. Og
sddan, de har mange forskellige sddan samarbejdsstrukturer, som jeg ogsé har prevet at blive
lidt inspireret af. Og Gyldendal har jeg, eller prover nu, hvor de ligesom kerer det bare
derinde, ellers har jeg egentlig varet inde og udvealge derfra og sé lavet mine egne
Word-dokumenter til dem. Fordi jeg synes de er ret lange og omfattende dem inde pé
Gyldendal, sa der har jeg sadan lidt udvalgt.

IW: Ja, fra forlabet?

L8: Ja. Og de andre, det er primert til mig selv.

IW: Som inspiration?

L8: Ja, lige preecis.

IW: Hvordan er det... har du mellemtrinnet eller har du ogsé udskolingsklasser?

L8: Ja, jeg har 6.-7. i dansk og sé& 5.-6. i madkundskab, og sé ret mange af eleverne i idreet.

Lige fra 3. til 8.

IW: Ja, sé der er sadan lidt en blanding af alle trin der.

L8: Ja.
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IW: Hvilke fordele ser du i de digitale leeremidler?

L8: Altsa det er let tilgeengelig, synes jeg. Og sé det her med man ogsé kan, altsé for mit eget
vedkommende, at jeg kan blive inspireret og plukke lidt ud, hvor jeg sddan synes, det er
relevant. Og hvad er der mere... Altsa jeg synes ogsa, der er nogle gode opgaver derinde.
Som jeg synes har veret gode, iser nar det er, at jeg er nyuddannet, sa er det sadan, s er det
en stor hjelp, synes jeg, lige at kunne ga ind og finde, ja, iser fordi jeg ndede ikke at bestille
beger eller noget. Sa det har ogsa lidt veret, ja, sd har jeg jo gjort det lebende, 1dnt nogle
beger, det er lidt noget andet, men altsd ja. Ja, sa det tror jeg, jeg vil sige, at der er ogsa er lidt

forskelligt at veelge imellem, nok ogsa.

IW: S& du bruger ikke nogen grundbeger lige nu, du bruger primert de digitale leremidler?

L8: Ja, og sé prover at lave noget, der giver mening.

IW: Og hvordan satter du eleverne til det? Nu sagde du, at de ikke havde adgang til Clio
dansk, men er de nogle gange for eksempel inde pa Clio 1 idraet, eller er det mest bare din

egen forberedelse?

L8: Altsé ja, det er det egentlig. Nar jeg har brugt det i dansk, altsa Clio, sa har jeg sddan
kopieret det, jeg synes, der har varet godt og sé har jeg provet at lave nogle forskellige
dokumenter, som jeg sé har givet dem, og sa har de arbejdet med det. Altsa digitalt

stadigvaek.

IW: Ja, sé det er selve dokumentet, eleverne far?

L8: Ja. Og sa har de jo bare ikke kunne kere det derinde, og sa har jeg lige rettet lidt til og

justeret og sadan, hvor jeg teenkte, at det var passende.

Tid: 6.45

IW: Hvilke ulemper ser du i at bruge digitale leremidler?

L8: Jamen, der tror jeg egentligt, jeg har et par stykker, fordi jeg synes, jeg savner faktisk

rigtig meget at have en grundbog. Fordi jeg synes, is@r nér jeg kommer lige fra studiet, at det
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der med ogsa lige at have noget at vende tilbage til og se, hvordan ger andre det. Eller
hvordan kan man gere det. At der ville vaere en eller anden form for red tréd, ikke
nedvendigvis at folge det slavisk, men at have noget lige at vende tilbage til. Fordi, jeg synes
blandt andet Clio er ret saidan uoverskueligt nogle gange. Jeg synes, der sker mange ting, og
sd, det der med at klikke ind pa et forleb og sé, ja, forsvinder der nogle andre ting, ndr man sa
gor det. Eller det er svaert lige at vende tilbage, synes jeg. Altsé det er jo nemt nok, nar man
har det, og sd ved, hvad man skal, sa kan jo bare trykke videre. Men der tror jeg egentlig jeg
synes, at Gyldendal er lidt mere overskueligt. Men sd igen tror jeg ogsé bare, at jeg har det
lidt sddan, hvis man sa udfylder det, der er pa hjemmesiden, s ville jeg fole, at det bare

forsvandt, nar jeg sd havde lavet det.

IW: Ja, sa det er mere fast 1 en grundbog?

L8: Ja, og 1 det hele taget bare med dokumenter man kan gemme ned pa sin computer og
vide, jeg kan g4 tilbage til det her forleb, som jeg har lavet og her har jeg skrevet de her noter,
altsé som elev, teenker jeg. At have noget at vende tilbage til. Jeg foler bare, det bliver meget
flyvsk, nér det er pa en hjemmeside. Ja, det tror jeg, det tror jeg egentligt jeg synes er lidt

ulemperne ved det, 1 hvert fald.

Tid: 08.40
IW: Ja, at det bliver lidt for flyvsk?

L8: Ehm, ja. Lidt ikke sa handgribeligt, 1 hvert fald.

IW: Hvis vi sé skulle dykke mere ned i, hvad du godt kan lide ved de digitale leeremidler, sa
prov og beskriv en enkelt ting eller to, du godt kan lide?

L8: Altsé ja.. Jeg synes, det der pa Gyldendal, der er jo sadan et helt bibliotek.. med tekster.
Og det synes jeg egentlig er ret fedt. Og sddan ogsa forholdsvis lige til. Fordi si seger man,
og s er der. Det synes jeg er ret fedt. Og sa synes jeg.. Sa synes jeg ogsa de her, det ved jeg
ikke om det gir ind under, men altsa de har nogle gode treningsopgaver, sidan

grammatikopgaver.

IW: P4 Gyldendal, eller?
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L8: Ja, der synes jeg i hvert fald, ja, der er lidt noget andet end Grammatip i hvert fald. Men

ja.

IW: Hvordan er de anderledes end Grammatip?

L8: Jamen det er méske lidt mere sddan... Ja, miske overskueligt ogsé. Jeg synes faktisk
ogsd Grammatip nogle gange kan blive lidt, lidt forvirrende. Sa der kan man egentlig g ind
og se, hvad har jeg lavet, hvad har jeg ovet, og sa kan man maske starte forfra, hvis man
gerne vil lave den igen. Men ellers kan du se, det har jeg egentlig vaeret rundt omkring. Jeg
synes nogle gange det der pa Clio, det synes jeg er lidt. Ja, hvad skal jeg sige. Jeg synes bare,
det er lidt nemmere det andet. Men omvendt sd synes jeg méske nogle gange Clio, nej,
Grammatip hedder det, forklarer det lidt bedre. De der huskeregler, der er. Fordi der er jo
altid lige sddan en side inden. S4 jeg er maske egentlig bdde og pd dem begge to. Men der har
Gyldendal s& maske bare lidt det hele, fordi der sa ogsa er forleb, hvor det har Grammatip jo
sd, altsa de har jo bare grammatik, det er jo si ogsa det, der ligger i navnet. Ja.. det tror jeg,

jeg vil sige.

IW: Hvad sa omvendt, sddan konkrete ting du ikke kan lide ved de digitale leeremidler? Er

der noget, du feler, at du mangler, er der noget, du gerne vil @ndre?

L8: Altsd méske noget mere sddan.. Nogle gange har tenkt inde pa Clio, at der er virkelig
mange forskellige farver og udtryk og sddan noget.. At det maske kunne vaere lidt mere rart,
at det kunne vere farveinddelt, méske. At sddan det her forleb havde det her, og det her
forleb havde det her, sddan gjorde det lidt mere, det ville méske gore det lidt mere

overskueligt oppe 1 mit hoved, tror jeg.

IW: Er det fordi, de kerer med forskellige farver i et forleb eller?

L8: Ja, eller méske bare fordi, det er de samme over det hele. Altsa jeg husker det som, at det
er meget lysebldt. Men hvis man sa.. nd men sa er det méske ikke fordi jeg bliver.. Sa er det
maske bare fordi, at det er meget det samme, men hvis det sa er inddelt i, at det her forleb er
morkeblat og det her var rodt, eller baggrunden, at man sddan kunne navigere 1 det pd den

made.
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IW: Sa man bedre kunne se, hvor man var henne pé siden?

L8: Ja, ogsé sadan finde tilbage og finde frem. Jeg synes bare tit, sa ligner det meget
hinanden. Giver det mening?
IW: Ja, det gor det. Men selve strukturen, teenker du, at den skal vaere anderledes fra forleb,

eller er det mere bare sadan farven?

L8: Ja, det er nok bare fordi at det sadan lige, er sadan jeg teenker, umiddelbart. Strukturen
synes jeg egentlig er okay. Og den er jo ogsd bygget op af det samme, ndr man kommer ind,
og man kan se, at det her er forsiden, leeringsmél og sa videre. Sa det synes jeg egentlig er
okay. Det er nok bare mere den der segefunktion, hvor jeg synes, den bliver lidt rodet. S&
kommer den med helt vildt mange forslag, og sé har jeg svert ved at finde ud af, hvornar er
det et forleb, hvornar er det bare en gvelse, hvornar er det, ja... Men det kan ogsa godt vare,

at det stér der, at det bare er mig, der er sddan lidt forvirret.

IW: Men.. Ja, sa der er noget ved Clio, der geor, at man kommer vak, hvor du feler, man

kommer vak fra det, man prover at finde.

L8&: Ja.. Ja. Og sé lidt svert at finde tilbage. Altsa jeg plejer altid at gemme det ned, hvis jeg
finder noget, fordi jeg er bange for, at jeg ikke kan finde det igen. Sddan kan jeg méaske ogsa
forklare det. Ja. Hvad sa mere. Altsd ja, det er nok mest det der med, jeg synes det er mere

héndgribeligt bare at have en bog at kunne vende tilbage til.

IW: Men det er jo ogsé interessant, altsa, at du naevner det med bogen, ikke. For grunden til,
at jeg har spurgt om du vil deltage, er jo fordi du er nyuddannet og nyansat og egentlig kun
har arbejdet med, naermest, digitale leremidler. Hvor de andre, jeg har interviewet, de har jo
startet med grundbegerne.

L8: Ja, det er rigtigt.

IW: Men at du sa alligevel savner de der grundbeger.
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L8: Ja, jeg tror.. bade for mit eget vedkommende, men jo egentlig ogsa for eleverne, det der
med at kunne, altsd der er jo ogsé noget leering 1 at f4 det ud gennem hénden. Og at alting
ikke bare foregar, altsé online, altsa sddan koncentration i det hele taget, det kan jeg jo bare
se. Jeg kender det jo godt fra mig selv, der er sddan 10000 andre ting, der lokker, nar man sa
sidder og laver ting, selvom det er et word-dokument, som jo egentlig er vaek fra internettet,
hvis man kan se pé det sadan, sé er de jo stadigvaek fanget. Altsd alt det der, man egentlig gér
glip af. Det gor jeg 1 hvert fald ogsa selv, altsa hvis jeg ikke lige siger, okay nu skal jeg
faktisk lige lave det her og ikke sadan.. og det jo. Sé det tror jeg méske ogsa, at jeg tenker
lidt over 1 forhold til, at der er noget andet leering 1 det andet. Men sa er der jo flere og flere,
der er ordblinde i dag, s& den dimension er der jo ogsa lige, at man skal taenke.. eller det er 1
hvert fald ogsé derfor jeg tenker, det er godt at bruge alle de der digitale leeremidler ogsa,

hvor der ikke er noget, hvor man sa er anderledes der, sa er man lige s meget med.

IW: Ja, fordi de kan gere brug af de hjelpefunktioner, der er?

L8: Ja, lige praecis.

Tid: 16.53

IW: Mit neeste sporgsmal er egentlig, beskriv et konkret valg af et et digitalt leremiddel, men
det teenker jeg, at det har du ikke rigtig veeret ude for. Men jeg tenker, nu nevnte du selv,
altsa, abonnementer fra leereruddannelsen, hvis nu du skulle vaelge mellem dem til din

undervisning, hvilke ville du vaelge og hvorfor?

L8: Arh, det er et godt spergsmél faktisk. Men.. Der tror jeg maske, jeg ville valge
Gyldendal. Fordi jeg synes, de har lidt forskelligt. Bdide med sédan treningsevelser, men ogsa
helt vildt mange forskellige forleb og tekster. Ja, og sd méske ogsa fordi de har nogle enormt
lange forleb, men det er stadigveek nogle, altsa sa kan man godt udvelge nogle ting, og sa
giver det stadigveek mening, det man laver. S& den ville jeg nok valge, tror jeg. Ogsé sddan

layoutmeessigt. Det betyder bare noget oppe 1 mit hoved, at jeg foler, at det er overskueligt.

IW: Ja, og det er jo ogsa noget, der kan vaere med til, at hvad man velger, tenker jeg.

L8: Ja, ja.
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IW: Men det er jo sé 1 dansk sd, ikke? For de har vel ikke sddan idrat og.. eller ikke sa vidt
jeg husker.

L8: Neej, eller. Jeg tror faktisk de har et eller andet. Men det kan godt vare, det hedder noget

andet.

*Vi seger inde pa Gyldendal for at finde ud af, om de har andre fagportaler end dansk og

engelsk, og de har til, virker det som, til alle fag.*

Tid: 19.30
IW: Men dem har du sa ikke provet?

L8: Nej, jeg var inde og kigge pa et tidspunkt, i idraet, men jeg tror egentlig ikke, jeg néede at
bruge det. Det var sdidan noget opvarmningsprogram. Men det var ogsd meget omstendigt, ja,
fordi vi har jo kun idraet halvanden time om ugen med.. Sa jeg tror faktisk at, det gjorde jeg
ikke brug af i hvert fald. I idrat. Jeg ved (navn pa en anden larer) gor det, men hun har
nemlig ogsd 9. klasse, som skal op til preve. Og sé tror jeg ogsa, at hun har brugt det lidt 1 8.
klasse, altsd hvor hun har brugt det, eller ikke Gyldendal, men s& Clio, men har brugt portal 1

idraetsfaget, 1 hvert fald.

IW: Ja, der bruger hun sa Clio til 9. klasse?

L8: Ja, lige pracis. Men det var ikke det, du spurgte om.

IW: Nej, det er helt fint. Men det er jo ogsa, men de skal vel ogsa have noget mere teori, ikke,

sé det er jo ogsa..

L8: Jo, lige pracis.

IW: Hvis nu du skulle teenke pd sddan funktioner, de digitale leeremidler har, kan du sé preve

at beskrive den bedste funktion, du har oplevet, de bestar af?

L8: Der tror jeg faktisk, ligesom jeg navnte, hojtleesning. Fordi det synes jeg egentlig er ret

relevant i dag. Og méske ogsé, de har ogsd noget pé Clio, hvor man kan velge om det skal
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veaere en let eller sver tekst. Den funktion synes jeg egentlig ogsa er ret fed. Jeg har ikke brugt
den sa meget selv, men jeg har heller ikke sagt, at eleverne skulle gore det. Men jeg ved ikke,
om det gor det af sig selv. Om de godt kender den. Men det synes jeg egentlig bare er ret fint,

at de tenker over det. Ja..

IW: Kan du sa preve modsat at sige, er der en funktion, du tenker, du har oplevet giver

mindst mening?

L8: Altsa jeg ved ikke, om det er fordi den giver mindst mening, jeg synes nogle gange, det
der med at de, pd Gyldendal, der skal man trykke ind pd nogle links, som for eksempel er
sadan lidt notatark eller et eller andet. Det kunne ogsé vare berettermodellen, hvor man s&
kunne skrive 1 den. Og sé lukker den jo sa bare ned igen, nar man s lukker den, s er den
godt nok gemt pa dit UNI-login, hvis du har lavet det. Men der tror jeg godt, jeg kunne taenke
mig, det var et word-dokument, man fik ned pa sin computer, og kunne sige, nu har jeg det

her. I stedet for, at det alt sammen ligger inde pa portalen.

IW: Ja, fordi nér du s4, sa skal du ind og finde ngjagtig det forleb og nejagtig den opgave, for

at finde dine noter frem igen.

L8: Ja, precis. Hvis det er, man selvfolgelig bruger det. Jeg siger tit til dem, eller jeg
opfordrer dem altid til enten at skrive i Onenote eller lave et word-dokument, fordi ja, altsa
jeg ved, at de heller ikke sddan, de har ogsa svert ved at finde det frem igen. Nu har vi
arbejdet med et forleb her i hvert fald 3 uger, men bare det med at finde linket af det samme,
ngjagtig det samme til forlebet, men hver gang er der nogle, der lige sparger, hvad var det nu
lige. Altsa det er forst nu her de sidste par gange, at s har de fundet det selv. De er ogsd bare
lidt udfordret pa det. Sé& den, ja, det synes maske er en 1 hvert fald en funktion man godt

kunne gore anderledes.

IW: Sé der er slet ikke mulighed for at downloade den fil? Den arbejdstil?

L8: Hmm, nu sperger du om noget, hvor ikke lige har undersegt det faktisk. Men jeg synes,
jeg har 1 hvert fald bare oplevet, at det sd bare dbner. S& man skal i hvert fald ga ind og gere
noget mere aktivt. Det er ikke sddan, at du trykker pa den, og s& hopper den ned og gemmer.

Som den ger nogle steder. Ja, sa det tror jeg, jeg vil sige.
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IW: Ja, men det er i hvert fald en funktion, du vardsatter, hvis det er der.

L8: Ja. Men altsd maske, nu ser jeg lige, at der ligger jo noget ressourcer pa forsiden... N4,

ja.

IW: Ja.. ja. Hvor lang tid bruger du cirka pa at forberede din brug af digitale leeremidler?

L8: Altsa til eleverne, eller?

IW: Ja, hvor lang tid, nu bruger du jo primert de digitale leeremidler, ikke, s& hvor lang tid

bruger du pa at forberede din undervisning? Cirka?

L8: Altsd der kan jeg godt sidde sddan en fredag eftermiddag eller en sendag eller. Det
kommer lidt an pa, hvor meget jeg lige skal forberede, men jeg plejer altid at, altsa at
forberede forlgb, sé kan jeg bruge, altsa sa bruger jeg ekstra meget tid, altsé en dag. Men
altsa, maske det her forlab, vi lige har kert, har jeg maske brugt, ja, maske fire timer, eller

saddan noget. Pé et danskforleb, der var, ja, strekker sig over tre uger-ish.

IW: Tenker du, nu er det maske lidt sveert at udtale sig om, men tenker du, der ville vare en

forskel pa din forberedelsestid med en grundbog modsat digitale leeremidler?

L8: Altsd pd en mdde, sd tror jeg faktisk der ville, fordi sd ville sddan, hvis jeg nu bare havde
en, ville det veere sddan lidt, sa var det ligesom det at vaelge imellem. Hvor at nu er der bare
s& mange muligheder, at hvad er bedst, og man kan sidde og eller jeg kan godt bruge lang tid
pa at sidde og kigge det hele igennem og se om der lige var noget andet. S& kan man lige
plukke fra nogle forskellige forleb og sammensette lidt. Og ja, nogle gange sa ja, altsa det er
maske mest udvalgelsesprocessen i virkeligheden. S det tror jeg egentlig, jeg ville. Men ja,
altsé det her med bare at folge et forlagb, det har jeg jo sd provet nu her, og det kraver jo
egentlig ikke sd meget forberedelse pd den made, det kreever jo, altsé at jeg satter mig ind i
det, og prover ogsa lige at lave nogle af opgaverne, eller det vil jeg gerne gore, hvis jeg har
tid. Men ellers pa den made, sé kraever det jo ikke sa meget, sé er det jo ligesom forberedt for

mig.
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IW: Ja, sa der har du fulgt forlebet fra start til slut med alle opgaver?

L8&: Ja, 1 hvert fald, jeg har lige plukket eller valgt nogle fra, og sé, s& var der ogsé arbejde
med en, det var sadan tre forskellige noveller, hvor jeg s& havde fjernet den sidste, fordi ellers
ville det tage (lyden skratter).

IW: Og det var pa Gyldendal eller?

L8: Ja, ja, det var pa Gyldendal.

IW: Hvilke kompetencer ser du, at man som lerer skal have for at bruge de digitale

leeremidler?

L8: Man skal i hvert fald veere bekendt sédan med IT. Systemer. Og séddan ogsé lidt kunne
gennemskue, hvad man lige, hvad er naeste funktion eller hvad er naste step for at komme
videre. Jae, hvad ellers.

IW: Hvad teenker du, nar du siger I'T-systemer?

L8: Jeg har for eksempel hort, at der var nogle, der synes, det er svert at finde rundt i Intra
(skoleintra.dk). Og sa tenker jeg, at sddan et system som Clio ogsa ville vere, altsa ret meget
en mundfuld at sddan skulle kaste sig ud i. For det kan s mange ting pa en eller anden méade.
Og det der med at trykke videre, hvad sker der si, nd men sa forsvandt det her. S4, ja. Giver

det mening?

IW: Ja, altsa sd man skal pd en eller anden mide vare god til at danne sig et overblik? Eller

saddan?

L8: Ja.

IW: Tenker du, at man skal have andre tekniske kompetencer?

L8: Det ved jeg faktisk ikke lige... Det ved jeg faktisk ikke helt.

Side 85 af 120



IW: Nej, nej. Du har ikke sddan nogensinde stdet i en situation, hvor du tenkte, hvorfor er jeg

ikke bedre til IT eller nu driller IT en igen eller ja, sddan i den dur.

L8: Sa skulle det veere, det er maske mere sdidan med internettet. For det synes jeg egentlig de
der sider er okay, 1 forhold til sddan, pa den made. Ja, hvor jeg synes, der hvor man méske
nogen gange kan blive udfordret er sddan noget med at satte sin computer til overhead’en, ja

sadan nogle ting.

IW: Ja, sa det er ikke selve de digitale leeremidler, det er mere de sddan udestaende faktorer?

L8: Ja, jeg ved ikke lige helt, men ja, det tror jeg.

IW: Hvad sa med sddan didaktiske kompetencer, hvad teenker du der, man skal have som

leerer for at bruge de her digitale leremidler?

L8: Altsa... Ja, det er jo ret meget saddan serveret for en derinde, s pa den made synes jeg, at
det méske mere handler om at kende sine elever, og hvad de sddan, altsd sa man ikke bare
veaelger et forleb og kerer igennem, men at nogle ovelser méske ikke er sd, altsd
hensigtsmassige for enkelte klasser eller for nogle elever. Ja.. og s, det er méske lidt mere
rammerne, men ogsa sadan tid, altsa for jeg synes de er meget.. De skriver jo selvfolgelig
ogsa hvor lang tid det tager, og sddan noget, men der tenker jeg bare, sa meget tid har man
slet ikke. Hvis man skulle na at kere flere af de der forleb, ville jeg teenke, arh, det kommer jo
til at tage et halvt ar naermest. Hvis vi skal na det her igennem. Sa sddan nogle ting, tror jeg
mere, jeg vil sige, man sddan skulle teenke over. Eller det sddan kreever, at man lige ved, hvor

lang tid tager det her egentlig. Og kunne udvalge maske ogsa, og sige... ja.

IW: Ja, og hvad der sé er vigtigt, méske, at tage med fra forlebet.

L8: Emmm, ja, fordi jeg synes ogsd, nogle forleb er det, altsd blandt andet det her, jeg lige
har kert pd Gyldendal, der er mange gange ogsd meget af det samme. Og det kan ogsa vaere
godt med gentagelser, men andre gange, hvor jeg ogsé tenker, si er det maske mere relevant
at putte noget nyt ind. Sa lade vaere med at have om komposition tre gange, men méske lige

tilfoje en anden ekstra ting, sd man fik flere begreber. Ja.
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IW: Har.. Ja, nu har du jo kun arbejdet der, ja ikke et ar endnu, men ja, sd mit naste
sporgsmaél er nok ikke relevant, men om I har faet uddannelse eller vaeret pa kursus i de her, 1

brugen af digitale leeremidler?

L8: Altsé vi har kun fiet sddan et kursus i det med CD-ord, det der ordblinde-vaerktej. Men
ikke de andre.

IW: Nej, sd dem har man skulle kaste sig ud 1, eller?

L8: Ja, totalt.

IW: Men hvad pé lereruddannelsen?

L8: Om vi fik noget kursus?

IW: Ja, blev I introduceret til dem der? Eller er det ogsé bare sadan, de er her og sd ma I

prove dem eller ja, hvordan?

L8: Det husker jeg faktisk ikke om vi gjorde, men jeg tror lidt, jeg lerte dem at kende
igennem praktikkerne. Fordi vi var pd nogle af de skoler, der sa havde adgang til dem. For jeg
kan 1 hvert fald huske den forste praktik, der sad vi vi jo nermest og lavede alt fra bunden,
fordi der kendte vi dem ikke, der tror jeg vi havde taenkt, at det var sddan, det var, at man bare
skulle lave alt. Men sa fik jeg adgang til dem, i hvert fald pd min anden praktik og fandt ud

af, hvad der ligesom var at vaelge i mellem. S& det var lidt der.

IW: Ja, i forbindelse med praktik?

L8: Ja, og sé har vi selvfelgelig lavet noget leremiddelanalyse pa studiet, det var egentlig
mere bogsystemer, vi sddan brugte der. Altsd og s métte man selvfolgelig ogsa ga ud og
underseoge markedet for hvad man gerne ville analysere og kigge pa. Ja, sd det er nok egentlig

mest pa studiet, der fik vi lidt forskelligt, og serligt i praktikkerne.

IW: Jamen det var faktisk egentlig mine spergsmaél, som vi har veret igennem her.
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Bilag 5: Koder til analyse

Koder Underkoder

Designprincipper e Autencitet
e Eksemplarisk
e Figur og baggrund
e Genetisk
e (Gentagelse
e Interaktivitet
e Multimedie og multimodalitet
e Nerhed
e Personalisering
e Reduktion
e Samarbejde
e Sammenhang

e Tilgengelighed

Kategori af leremiddel e Formidlende leremidler
e Professionssimulerende leremidler
e Stilladserende leeremidler

o Trenende leremidler

The Set e Artefakter
e Digital rum

e Material rum

Type af leremiddel e Elevhenvendt portal
e Forleb
e Larerhenvendt portal
e Supplerende

e System

Side 88 af 120



Undersporgsmél e Barrierer for valget
e Brugen
e Design til god brugeroplevelse
e Fordelagtige funktioner
e Fremme valget
e Integreret del
e Kompetencer
e Muligheder
e Problemstillinger

e Tidsaspekt

Usability e Efficiency
e FErrors
e [Learnability
e Memorability

e Satisfaction

Bilag 6: Planlegning af afprovning

Deltagere

Brugere af Clio Online:
o Larer?2
o [rer3
e [xrer5

o Larer8

Larer 6 udforer pilottesten af testen for at f afklaret tiden det cirka tager at udfere hver

enkelt opgave og ligeledes for at afklare tvivl ved formuleringen af spergsmalene.

Testmetode

Taenke-hgjt test med skaerm- og lydoptagelse.
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Dataindsamling

Skerm- og lydoptagelse via softwareprogrammet OBS Studio pd min barbarcomputer. Da
jeg ikke har et decideret lab til at kunne udfere taenke-hgjt testen, er det nemmeste for laererne
at udfere testen pa min computer, sa de ikke selv skal til at downloade OBS Studio til deres

egen computer. P4 denne méde er det hele klar til at testen kan startes med det samme.

Funktioner, der skal testes
1. Opret forleb
2. Mit Bibliotek
3. Rediger et forlob
4. Download og del et forleb

Opfoelgende sporgsmal

e Hvordan vil du kunne bruge dette digitale leeremiddel i din hverdag?

e Hvordan ville du kunne bruge funktionen Opret forleb 1 din forberedelse af din
undervisning?

e Hvordan ville du kunne bruge Mit Bibliotek 1 din forberedelse af din undervisning/din
hverdag?

e Hvordan var din oplevelse med at oprette et forleb?

e Hvordan ville du kunne bruge funktionerne rediger og download et forleb i din
hverdag?

o Hvordan var din oplevelse med at redigere og downloade et forlab?
e Hvordan var din oplevelse med prototypen?
o Jeg lagde marke til, at du gjorde ... Hvordan kan det vaere?

e Var der noget, du undrede dig over? Hvis, hvad?

Manuskript
Tak fordi du vil deltage i testen af min prototype.

Jeg har her et manuskript, jeg vil laese op for dig, for at sikre mig, at alle deltagere far den

samme information.

Formalet med denne test er at teste min prototype. Det er derfor ikke en test af dig og dine

evner, men en test af, om min prototype fungerer efter hensigten.
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Du far udleveret 4 opgaver, som du skal udfere én ad gangen. Jeg leeser dem op for dig og
derefter far du udleveret opgaven til at kigge pa den igen. Udover at udfere de 5 opgaver skal
du undervejs tenke hajt om, hvad du ger, og hvad du tenker.

Det er derfor vigtigt, at du undervejs hele tiden fortaeller, hvad du ger og tenker. Der vil vare
nogle af delene i prototypen, hvor du kan interagere med siden, men ikke alle. Hvis det ikke

er muligt, sa fortel i stedet, hvad du gerne ville have gjort.

Du er velkommen til at sperge, hvis du bliver i tvivl om noget undervejs.

Testen vil tage max en time og skaermbilledet pa pc’en og dine udtalelser bliver optaget

undervejs. Nu gér vi 1 gang.

Opgaver
Cirka tid pr. opgave: 2-8 minutter.

Opgaven lases hejt og gives derefter til deltageren.

Opgave 1 til feature 1 - Opret forleb
Du skal planlegge et forlab om krigen 1 Ukraine og ensker at oprette dit eget forleb pa Clio.
Du skal:

o tilfoje en tekst fra portalen pa side 1, lees den for du tilfejer

o tilfgje en opgave fra portalen pd side 2

Opgave 2 til feature 2 - Mit bibliotek
Du har fundet mange gode tekster, opgaver og aktiviteter, du gerne vil gemme, sa du kan

finde dem til en anden gang. Hvad gor du?

Opgave 3 til feature 3 - Rediger et forleb
Du har fundet et forleb om 2. verdenskrig, du gerne vil bruge, men det er ikke alle tekster,

opgaver eller aktiviteter, du skal bruge. Hvad ger du?

Opgave 4 til feature 4 - Download og del et forleb
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Du er nu ferdig med at redigere 1 dit forleb og ensker at dele forlebet med enkelte af dine
elever som et Word-dokument. Hvad ger du? Derefter vil du gerne dele det som et link til et

par af dine kollegaer. Hvad ger du?

Bilag 7: Transskriberede skermoptagelser af tenke-hgjt test

Alle teenke-hojt testene er transskriberet saledes, at det der som udgangspunkt star i
anforselstegnene er laereren, der siger noget. Er det mig, der siger eller sparger om noget,

indikeres dette med, at jeg skriver IW foran udsagnet.

Bilag 7.1: Pilottest med Lerer 6

Opgave 1
00.35-01.00
Larer 6 prover at klikke pd Emner, Aktiviteter, og de andre knapper pa menubaren.

“Jeg gaetter pa, at man kan oprette et forleb”.

01.03:

Learer 6 klikker som det forste pé Tilfej side-knappen og prover at slette siden.

01.18:
Trykker pa krydset i midten af siden, prover forst at trykke pad Mit Bibliotek. Prover derefter
Tekstfelt.

01.44:

“Jeg synes egentlig, det er ret tydeligt, alt det, man kan gere, men lige praecis den der gé
tilbage, den var ikke sa tydelig.

03.20: “Er det der filer fra min egen computer?”

03.30: “Hvad er det der Fra Mit Bibliotek?”

Snakker om bade at kunne tilfeje til bibliotek men ogsa til forlab.
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04.20: “Fordi det ville give god mening, at noget ville jeg bare lige kunne sette ind i det, jeg
skal bruge, fordi det skal jeg kun bruge en gang. Men noget kan jeg ogsé leegge sadan jeg
ved, det skal jeg bruge en anden gang.

05.15: Laerer 6 har tilfojet en tekst til sit forleb: “Kan jeg redigere 1 den her tekst nu?”

06.00-06.20: Det virker overskueligt og nemt. Ogsa det der, at det er genkendelige ikoner, og

de giver mening, ikonerne”

Opgave 2

07.22: “Hvordan laver jeg en opgave? Og kan jeg lave den som selvrettende opgave?”

Taenker du, at det gor noget, om det er til et specifikt fag, de skal teste prototypen 1?
09.20: “Nej nej, for man kan regne ud, det der med at jeg kan satte tekster ind og sddan nogle

ting der... Det behover ikke at vaere fagfagligt, man kan sagtens tjekke det ud alligevel”.

Opgave 3

10.30: “Jamen jeg skal jo ind 1 Mit Bibliotek”, trykker videre pd tekster, “Og der har jeg
nogle tekster”. Trykker videre pa de andre felter i siden, men de kan ikke interageres med
endnu.

10.50: “Det kunne vere rart, at jeg kunne lave mapper”.

11.30: “Og sa tenkte jeg, at det ogsa kunne vere fedt, at jeg kunne tilfoje mine egne ting

herinde”...

11.40: “Det kunne bare vere rart, at jeg ikke skal lede 17 forskellige steder, nar jeg skal lave
mit forleb, men at jeg kunne leegge det her ind” (I Mit Bibliotek).

12.53: “Eller nej, fordi jeg kan jo godt ga ind og lede efter noget, og sa finde noget og tenke,
det smider jeg lige ind 1. S& hvis jeg sd nu trykker pd plusset, sa kunne det méske vaere meget
fedt, at jeg kunne fa en hvad for et forleb vil du gerne smide det her ind i” “Og sa

selvfolgelig, allernederst skulle der veere sddan en Nyt forleb”.

IW: “Hvordan kunne du tenke dig, at teksten kom frem, hvis du skulle l&ese den inden?”’.
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13.50: “Der kunne jeg godt teenke mig, at den poppede op”.

Opgave 4
16.25: “Og her star der selvfelgelig de fanenavne, som de havde givet dem”. “Og sé tenker

jeg, at jeg skal kunne trykke pd den og holde den nede og @®ndre rekkefolge”.

OBS pé kilde, nir man indsetter sin egen tekst.

20.11: “Der skal vaere en fortryd-knap”

Opgave 5

24.10: “Det er fordi jeg tenker, nar jeg ser det der download symbol, sd tenker jeg egentlig
bare, at jeg putter den ned pad min egen computer. Men herinde under Del, der teenker jeg, der
giver det rigtig god mening, at jeg skal dele den med mine elever enten som word, som PDF

eller som link”.

24.48: “Det er ikke sa vigtigt, at der star del med mine elever, for det kan godt vare, at jeg vil

sende det til mine kollegaer”.

Opfoelgende spergsmal:

Hvordan vil du kunne bruge dette digitale leeremiddel i din hverdag?

29.35: “Jeg ville bruge det til at lave min matematikbog i. Mdske kunne jeg godt dremme om,
at der var sadan en, nu snakker vi jo matematik, ikke sandt, jeg kunne godt dremme om, at
der for eksempel var et overemne, der hed fx Funktioner, og sé folder der sig en menu ud
nedenunder den. S& kunne jeg have forstegradsfunktioner, andengradsfunktioner, alle de der
ting der. Sddan sa jeg har overmenuer og undermenuer. Men s ville det her blive min

matematikbog, som jeg ville kunne arbejde pd”
30.45: “Det kunne vaere meget fedt at kunne dele menuer”.
Hvordan ville du kunne bruge Mit Bibliotek?

33.53: “Nar jeg laber pa noget, jeg synes kunne vare fedt. Bide som en database, men ogsa

lidt som sddan en Pinterest board”.
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Hvad var din generelle oplevelse med portalen?

34.58: “Overskuelig og den virker intuitiv”.

Bilag 7.2: Tenke-hgjt test med Laerer 2

Opgave 1
01.58: “Pa side 1... Sa er der en eller anden tekst, jeg skal laese et sted. Hvor har vi, det er
side 1 det her?”, Lerer 2 starter med at bruge pilene pa tastaturet for at navigere rundt pa de

forskellige sider. Jeg guider ham tilbage til forsiden.

02.30: “Okay, pa den méde”, Larer 2 trykker pd Forlgb pa menulinjen, “Opret forleb, tilfej
en tekst.. jeg skal lese fra side et. Jeg prover at oprette et forleb”, Larer 2 trykker pa Opret
forleb, “hvor faen finder jeg teksten henne?”. Lerer 2 gar tilbage til forsiden, tilbage til

forlebet og igen tilbage til forsiden: “Men hvor finder jeg teksten henne, Anette?”.

03.30: “Sa er det hernede. Tilfej side”, Laerer 2 trykker pa knappen Tilfej side, “eller er det

det store keempe plus?”.

04:10: “De er alle sammen ens. Sé vi laser den forst”, Lerer 2 trykker pd billedet for at laese

teksten.

04.30: “Hvis jeg sa skal kopiere?”. Larer 2 har teksten aben.

05.00: “Nu ved jeg godt, det ikke er det feerdige produkt og sa videre, men sadan noget som
at farvekode det, det tror jeg, at jeg havde hapset ind. S& jeg havde taenkt, at det her havde en

bestemt farve, mit forleb, si jeg vidste, at jeg vendte tilbage til det”.

06.25: Laerer 2 er inde pé den del af siden, hvor man kan tilfaje opgaver til sit forleb: “Jeg gér
ud fra, at det er en opgave?” (...) “Jeg tror maske, jeg ville have det lidt sterre. Jeg tror det her
layout og det her layout, det minder rigtig meget om hinanden. Igen, der tror jeg maske jeg

ville adskille det en lille smule 1 forhold til, hvordan en opgave ville se ud”.
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08.08: “Jeg vil sige, det her kan jeg ret godt lide, for det er tydeligt, de her nar du trykker pé

plusset”, Larer 2 trykker pa plusset og foerer musen hen over ikonerne i firkanten.

08.36: “Jeg tror det herovre, det ville jeg méske.. eller sé ville jeg gore det her”, Larer 2
peger forst pd sidemenuen og derefter over det lille opgave ikon og den lille overskrift (Se

billede 1), “gare det tydeligere, at det var noget opgaver, for det er et meget lille ikon”.

L~

Billede 1: De rode firkanter er markerer det, Lerer 2 forer musen hen over

09.04: IW: “Hvad tenker du generelt om det her med at kunne oprette et forleb?”, Lerer 2: “I
min gamle klasse blev jeg altid kaldt ham med word-dokumenterne, fordi jeg altid samlede
det i et word-dokument, fordi jeg sad og klippede fra de forskellige portaler. Sa det synes jeg

faktisk er rigtig fint, at man kan det”.

Opgave 2

11.12: “Mit bibliotek. Jeg tror, mit bibliotek, der tenker jeg straks pd Gyldendals bibliotek,
ligesd snart jeg herer ordet bibliotek, sé bliver jeg ledt hen til, at det nok ikke lige er, at det er
mit eget, men at det er deres. Jeg tror bare, jeg ville kalde det Mig eller Mit, eller et eller

andet 1 den dur”.

13.24: Laerer 2 peger musen pa Tilfej til Mit Bibliotek-knappen: “Igen, jeg tror ogsa, man
kunne sagtens bare have et eller andet personligt billede, s& man tenkte, at det var det, der

rog ind 1 ens eget kartotek, hvis det var. Igen, jeg teenker straks storre biblioteker”.
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Opgave 3

18.10: “Sa er jeg lidt nysgerrig pé, hvad den der pil der, der er ved siden af, betyder”, Larer 2
forer musen over flyt afsnittet-ikonet. IW: “Hvad tenker du, den betyder?”, Larer 2: “Ja,
hvad tenker jeg, den betyder. Noget med at gore det storre. Er det ikke den der

forsterringsknap?”’

21.48: “Jeg kan ret godt lide den der, jeg ved ikke hvad man ville kalde den, dialogboks eller

hvad faen det er, funktionsboks. Den er ret overskuelig og ret nem at forholde sig til”.

22.46: “Hvis jeg skulle kebe ombord pé det der, sa tror jeg, at jeg skulle vaere lidt mere, hvad
hedder sddan noget, en del af det. Giver det mening?”” IW: “Neeej, en del af det?”, Laerer 2:
“At det skulle vere et logo, jeg selv skulle vaelge eller det var et logo, jeg selv kunne st

indenfor”.

Opgave 4

29.09: “Jeg tenker umiddelbart, at det har noget at gore med den der downloadknap oppe i
hjernet at gore. Det ved jeg sd ikke om er rigtig”, Larer 2 trykker pa download-ikonet. “Arh,
sd kommer der PDF og Word og jeg skulle som et Word-dokument”.

29.38: “Jeg tenkte, at jeg skulle have gjort det faerdigt forst, at jeg skulle have det som et
Word-dokument for jeg kunne dele det”.

43.12: IW: “Hvad var din generelle oplevelse med prototypen?”, Laerer 2: “Jeg kan ret godt
lide de der kasser du abner op. Det gor det enkelt. Sa var der det der med biblioteket, som, det
er nok bare mig, som umiddelbart teenker, at det er.. det ville jeg nok personliggere lidt og
have muligheden for at kalde noget andet, sé jeg vidste, at det var det, jeg havde lyst til at
kalde det, for at jeg kunne finde frem til det”.

Bilag 7.3: Tenke-hgjt test med Laerer 3

Opgave 1:
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01.50: “Jeg skal oprette et forleb. Jeg skal planlaegge et. Sa ville jeg jo gé ind og kigge pa
forlab, ikke. Og opret et forleb.” Trykker pa Opret forlgb. “Og sa skal jeg finde noget pé side
1. Men jeg skal jo finde det forst.” Gér tilbage til forsiden. “Sa ville jeg soge pa Ukraine, og

sé ville der dukke noget op”.

02.40: IW: “Sé din indgangsvinkel ville vare at ga over i sog med det samme.” Laerer 3: “Ja,
for jeg kender jo ordet forleb, og for eksempel fra Clio ville det jo vere et sted, hvor jeg

finder det selv, der ville det ikke veare et sted hvor jeg opretter det selv”.

03.08: “Og Mit Bibliotek, der ville jo have ligget nogle ting inde, hvis det var, at det var mit
eget. Gar jeg ud fra”.

03.20: IW: “Hvis nu du herfra skulle tilfgje en tekst til dit forleb?”, Laerer 3: “Sa ville jeg
trykke pa den der, ikke?”, Laerer 3 trykker pa Tilfej side-knappen.

04.45: “Nu er jeg jo sddan en der er vildt darlig til det, for nu kan jeg jo ikke huske, hvad jeg
gjorde til at starte med”.

06.00: IW: “Hvad teenker du om det her med at kunne oprette et forleb?”, Laerer 3: “Det er
jeg vild med. Det kan jeg godt lide.”

IW: “Og hvordan ville du kunne bruge det i din undervisning eller forberedelse?”, Learer 3:
“Jamen jeg kan jo bruge det til at skraeddersy til det, at jeg vil have. Og rydde ting vk, jeg
ikke synes er vigtige. Jeg ville kunne lave et overskueligt forlob med mine elever, sé der ikke
kommer alt muligt andet. Fordi nogle gange kan man godt savne et bogsystem, fordi her der
flagrer de over det hele. Men det her med.. og det synes jeg ikke, de gor her.. s& det her med
at sige, nu gir vi i gang her og der er saddan, jeg kan selv satte det op, som jeg vil og der er

begransninger pa, hvad de ligesom kan komme ind pa”.

Jeg har bedt Lerer 3 om at udtale sig om boksen, der kommer frem, nir man vil tilfgje
elementer til sit forleb:

07.26: “Tekstfelt, den er jeg lidt usikker pa. Den... om det er.. ja, det ved jeg faktisk ikke,
hvad betyder”.

08.14: “Sa fa ikoner, synes jeg, og det er jo fedt. Og overskueligt”.

Opgave 2:
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09.07: “Jamen sa ville jeg trykke pd den der, ikke.” Laerer 3 peger musen hen pa Mit
Bibliotek, trykker pa den og trykker derefter pa plusset pa midten af siden. “Og sé ville jeg jo
gore sddan her, trykke pa den her, hvis det for eksempel var, ikke”. Peger pa Mit Bibliotek
ikonet og trykker pa det. “Og sé ville den ligge der, ikke?”

09.40: “Og den der kender man jo lidt fra nogle andre ting, ikk. Sa det er et tydeligt ikon, s
det kan jeg godt lide”, Laerer 3 peger musen hen over Mit Bibliotek-ikonet.

09.56: “Hvordan gar jeg tilbage?”. Learer 3 er pa siden, hvor hun skal tilfeje en tekst til sit
forleb. IW:
10.01: “Det kan vare, man skal have en tilbage til biblioteket-knap der”.

11.15: IW: “Hvordan ville du kunne bruge biblioteket i din undervisning eller forberedelse?”,
Larer 3: “Jamen det vil jo vaere overskueligt, hvad det er, jeg samler af ting, og hvor det er,
jeg dem liggende. S& hvis der er noget, jeg soger efter, sa ville jeg kunne gé ind pd mit
bibliotek og se, for eksempel hvis jeg har min egen mappe nu her pa det her. Jeg kunne godt
lave mappe 1 mappen, det gor jeg jo ikke, men sa kunne jeg komme ind og sige, nu segger jeg
det, sé kan jeg se - jeg brug for, hvad har jeg liggende. Sa jeg tenker, det er noget
overskueligt, og jeg far tingene samlet et sted. (...) Sa jeg ville kunne gemme tingene og have
et godt sted og laegge dem, sa de ikke er all over the place. Og jeg ville kunne maske ogsa

lettere kunne sammensztte et forleb, fordi jeg ved, at det er der, de ligger”.

Opgave 3:

16.33: “Hvad jeg ville gore af mig selv? Jeg ville jo altid ga efter den der”, Larer 3 forer
musen hen over krydset.

16.42: “Jeg ville lige kigge, og sa ville jeg fjerne det ved at trykke der.” Larer 3 trykker pa

krydset, og elementet forsvinder fra siden.

18.10: IW: “Hvad ville du gere for at rykke rundt pd det?” (elementerne pa siden). Larer 3:
“Sa tror jeg da, jeg ville gore sddan her”, forer musen hen til ikonet med pile 1 alle retninger.

“Der er noget ved det ikon, jeg kender, tenker jeg”.

19.00: IW: “Hvad tenker du om det her med at kunne redigere 1 et forlob?”, Lerer 3: “Det

kan jeg godt lide. Ogsa fordi man bliver klogere undervejs. Altsé, jeg kan jo have mange
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gode intentioner med et forleb, og det kan jeg satte op, og sa vil jeg kere det med nogle
elever. Og sd var det méske noget, det var et godt forleb, det vil jeg kore igen, men der er
nogle ting, jeg ikke skal bruge. Og sa kan jeg pille det veek. Og det kan ogsa vare jeg
undervejs, jeg kan se, det kan vi ikke nd, og sa kan jeg fjerne det, nar jeg forbereder mig fra
gang til gang. S det ikke ligger stoj pa senderen og de siger, arh hvad med det der, der stér i
kapitel 3”

19.59: “Altsé her er nogle forslag, men jeg ved ogsa selv, hvor jeg vil hen, altsa hvad mit mal

er. Sa pa den méde kan jeg tilpasse og justere det”.

Opgave 4

21.35: “Jeg hapser den der”, Larer 3 forer pilen hen til download-ikonet.

21.57: IW: “Hvor ville du dele det med eleverne henne?”. Lerer 3: “Ja, det er jo et godt
spergsmadl, fordi der skal jeg jo lige vide, altsd. For det fede ville jo vere at have det, altsd for
eksempel at dele det inde pa Onenote eller hvis jeg kunne fore det derhen. Fordi sé ligger det
der. Men hvis det er en portal, sa har de jo logget ind med deres UNI-login og sé ville jeg jo
have det liggende derinde. Sa hvis det her er noget, er bare til fri afbenyttelse for mig, sa ville
jeg helt klart have det have det pad Onenote, hvor mine forleb er eller pd Teams, hvor mine
ting er, sa ville det ligge der. Eller hvis det er inde pa portalen, sa ville jeg gerne have, at der

var et sted, hvor eleverne kan finde det”.

28.50: Leerer 3 forer sin pil hen over Del med elever feltet: “Jamen det kommer an pa
forlebet, hvad man bruger, igis, nar man tenker del med elever. For jeg forestiller mig lidt, at
hvis det er del med elever, sé skal jeg jo dele det med nogle enkelte. Sa er det 1 hvert fald hvis
jeg har lavet noget undervisningsdifferentiering, hvor jeg ville sige, du skal have det og du

skal have det”.

31.42: IW: “Hvad tenker du om det her med at kunne dele et forleb eller downloade et
forleb?”, Lerer 3: “Det synes jeg, er dejligt. Det synes jeg, er rart. Ja, for netop at. Jamen jeg
tror jeg vender lidt tilbage til det der med at lave noget, der er overskueligt og noget der er
tilgaengeligt. Og det gor man jo ved at have lavet de her forleb og man kan downloade dem.
Og sd sige, det er det her emne, vi arbejder med, nu er der ikke s& meget stgj. Altsé de skal

ikke forholde sig til alle mulige andre sider eller temaer, det er det her. S& det kan jeg godt
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lide, at man giver dem det, og de har det liggende, for eksempel hvis de skal til prove i faget,

jamen sd har de det liggende”.

32.54: TW: “Hvad var din generelle oplevelse med hele prototypen?”, Larer 3: “Jeg synes, nu
kender jeg den jo ikke, s jeg ville skulle sidde bare lige og kigge pa det, men jeg synes, der
er fa ikoner, det er dejligt, der er genkendelige ikoner, igds. Jeg kan godt lide den der firkant,
der kommer op, du ved med de der forskellige ting, den er jeg vild med. Sa jeg synes, for
mig, er det... virker det som noget, jeg hurtigt ville komme til at arbejde med. Der er ikke

sddan nogle overraskelser i det”.

34.10: IW: “Var der noget, du undrede dig over i den her afprevning?”.

34.52: Leerer 3: “Jeg tror.. det er fordi noget af det her oppe, det minder mig jo om noget, jeg
har set for”, Laerer 3 peger musen pa menulinjen, “alt det her, og det gor den her jo ogsa”,
Laerer 3 peget nu pd Forleb feltet pd menulinjen, “sd da jeg trykker pa den, sa har jeg ikke, og
det lyder jo skert, for du har jo bedt mig om at lave mit forleb, men sadan i mit hoved, da jeg
lige umiddelbart sa den, sa troede jeg, at der 14 undervisningsforleb herinde. Fordi det gor der

de andre steder”.

38.40: Jeg viser, at man allerede nu kan oprette et forlab pd Clio Online.

Lerer 3: “Jeg har aldrig brugt den”.

Bilag 7.4: Tenke-hgjt test med Laerer 5

Opgave 1:

Tid: 02.25: “I forste omgang ville jeg kigge under forleb, om der var noget allerede. Det ma
vi jo sé antage, at det har jeg allerede gjort, ikke.”

02.35: Klikker pa knappen Forleb og derefter Opret forleb. “Jamen sa vil jeg oprette et
forleb”

02.39: Trykker pé feltet Navn pa forleb. “Navn pa forlgbet.” Larer 5 prover at skrive navnet
pa forlebet, men denne funktion er ikke mulig endnu pa prototypen (Det er dog hensigten).
02.50: “Sa skal jeg tilfoje et eller andet dertil”, Laerer 5 trykker pa plus-ikonet pd midten af

skaermen og laeser de valgmuligheder op, der kommer frem.
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03.10: Laerer 5 er inde pé siden, hvor man kan tilfeje elementer til sit forleb fra portalen. “Jeg
ville vaere 1 tvivl om, kan man bare trykke pé det, s& abner det i en ny side, eller skal man..?”
Jeg viser, i min anden del af prototypen, at teksten kommer frem som et pop-op vindue, som

man kan laese inden man tilfejer teksten.

04.12: “Tilfej til mit bibliotek, tilfej til mig forleb. Ja, den her opgave er det selvfolgelig til
forleb, men jeg ville undre mig over, hvad er mit bibliotek?” Kerer musen hen over de to

tilfej-knapper, hvor teksten “Tilfej til Mit Bibliotek™ og “Tilfej til forleb” kommer frem.

04.35: “Okay, sd nu har jeg sa tilfojet en tekst”.

05.15: “Jamen sé skal jeg jo bare ind og tilfeje en side”. Laerer 5 klikker pa Tilfej
side-knappen.

05.25: Leerer 5 klikker frem og tilbage mellem siderne. “Det bare fordi, nogle gange kan det

godt veere svaert at se, er man pé den ene eller den anden”.

05.40: Laerer 5 trykker pa side 2 og derefter pd kryds-ikonet. “Jamen sé skal vi tilfeje en
opgave fra portalen. Det ma vare.. noget fra portalen”. Lerer 5 klikker pa knappen Fra
portalen. “Og sa skal jeg vel ind og finde en opgave” Klikker pa opgave feltet i siden af
skaermen. “Og nar jeg sd har last alle opgaverne igennem, sa tror jeg, at det er denne her, der

er spendende”, men han klikker pa Tilfej til forleb-knappen.

06.10: “Og sé kan jeg downloade eller dele det”. Larer 5 peger pa download og del

ikonerne.

06.34: IW: “Nu har du jo lest de her opgaver, hvad tenker du om, det at kunne gore det?”
Leerer 5: “Jeg synes umiddelbart, det virker.. Det virker ret enkelt og intuitivt. Det er nemt at
arbejde med. Min sterste hurdle det er, nar man siger, man skal planlaegge et forleb inde pé
Clio, sé tenker jeg, arh for helvede, det er sddan lidt kompleks at ga i gang med. Og der
ligger s& mange forleb allerede, jeg bruger sgu nok bare, kigger lige igennem, er der ikke
noget der, s plukker jeg lidt hist og pist. Og sa siger jeg til eleverne, sd springer i den side
over, gor det. Men det er jo enormt enkelt at gare sddan som du har sat det op her. Ogsa det,

at man kan, og det synes jeg nasten, det er noget af det bedste, for der er mange gode ting pa
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Clio, der er ogsd mange ting, som er sddan, arh det er ikke lige relevant i den her kontekst
eller det har vi vaeret igennem og sddan noget. Og der er det rigtig godt at kunne gi ud og
inddrage ressourcer fra andre steder. Sa umiddelbart virker det som en ret god made, at det
gor pa, eller at det er lavet pa, at man selv kan inddrage tekster og videoer og klip og alt

muligt andet fra andre steder ogsa.”

08.34: “For der er det jo s& med Clio, at nar jeg logger ind som lerer, og jeg har givet den her
til en klasse, sd kan jeg ga ind og se pa den der som lzrer (tekstfeltet, hvor eleverne selv kan
skrive i pa det oprindelige Clio) og sa skifte mellem eleverne og se, hvad de har udfyldt i

tekstboksen (...) Men jeg kan ikke selv gé ind og lave en opgave, de skal svare pa”.

09.58: “Men jeg kan ogsé godt tilfoje et helt forleb, det har du sé ikke lagt ind, men der ligger
sa ogsa forlebsmuligheden. Sé ville jeg kunne ga ind og @ndre 1 det forleb?” IW: “Ja, det er
ogsé en af dine opgaver”. Laerer 5: “Ja, for det ville vare the shit, i virkeligheden. For der
ligger meget godt og det er stort, der er ikke meget forberedelsestid 1 skolen, sa det ville vaere
en fed ting at tage et forleb og sé bare justere det og tilpasse det. For at bygge et forlgb op fra
bunden, det er jo sddan noget, hvis jeg for eksempel er et flyvende spaghettimonster, og ikke
kan finde noget derinde, sé ville det vaere sadan, okay, sa tager vi den helt fra bunden. Men
det meste af tiden ville jeg helst kunne tilpasse eksisterende forleb og legge lidt til og fjerne
lidt”.

Opgave 3:
Vi springer til opgave 3, for opgave 2, da snakken 1 forvejen handler om at kunne redigere 1 et

forleb.

11.45: TW: “Lad os sige, at du ikke ville bruge de her leeringsmal, hvad ville du sa gere?”
Laerer 5: “At jeg ikke ville bruge laeringsmélene?”, IW: “Ja”. Laerer 5, mens han trykker pa

krydset: “Sa ville jeg nok fjerne dem”
12.05: “Og selve introduktionen... der kan det godt vare, at jeg gerne ville tilfoje et eller

andet. Altsé bruge det, der star, eller noget af det, der stir, men gé ind og redigere i det. Det

ved jeg ikke, om det ville vaere en mulighed?”
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13.10: “Der stdr ogsa her, hvad forlebet indeholder, s hvis jeg for eksempel, nu er der jo
Holocaust, hvis nu jeg kobler Holocaust sammen med for eksempel jodeforfolgelsen i 1943,

sé ville jeg godt kunne skrive om det, hvis jeg nu laegger et kapitel ind om det”.

I forbindelse med, at vi taler videre om at kunne redigere 1 et forlab:

15.13: “Det vil jeg jo sige, det lyder som en rigtig god kombination af det som, altsd
leeremiddelsproducenterne gar ud og laver er jo, alt andet lige, gor nogle gode ting, men de
kan jo ikke tilpasse det til den enkelte klasse, den enkelte skole og den enkelte situation. Men

det kan man sé selv. Det er jo faktisk det bedste begge verdener, ikke.

16.15: “Sa jeg ville helt klart skelne mellem kilder og sa beskrivelser, sé at sige”.

17.15: “Jeg synes nemlig, det her, hvor du har flyt og fjern, det er super nemt ikonografi, og
det er lige til at forstd, altsa det er meget intuitivt, og der ville det vere fint ogsd med en

rediger pa dem der.”

Opgave 2:

19.44: “Men det jeg mener var, fordi det jeg godt ville, det var, at enten herinde (Se billede
1), eller ogsa i virkeligheden inden jeg kommer til den her side, at nar jeg trykker pa plus, sd
kommer det op; ressourcer fra Clio eller ressourcer fra nettet. Sa jeg for eksempel ville kunne

ligge et link ind 1 mit bibliotek”.

Billede 1: Den del af portalen Laerer 5 taler om i minut 19.44
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21.12: TW: “S4 hvordan tenker du, at du ville kunne bruge den del, den funktion med
biblioteket?

Lerer 5: “Det gor jeg allerede, altsd jeg har jo sddan et regneark med alle mine arsplaner
liggende, og der ligger jeg jo og laver henvisninger til de sider, jeg skal bruge og sddan noget.
Og hvis jeg sa ikke bruger dem det ene 4r, s aret efter, s skal jeg gd to &r tilbage for at finde
de samme kilder, for jeg har det ikke liggende i et bibliotek som séddan. Det er ikke en
funktion jeg sddan at sige kender til. Men jeg plukker jo fra Clio og jeg plukker hvad jeg selv
har og kommer med ting, og det vil sige, der er en hel masse ting, som flyder rundt, som jeg

husker. Jeg har ikke et bibliotek eller noget samlet sted, og det kunne jeg godt teenke mig”.

Opgave 4:
24.21: “Umiddelbart der ville jeg trykke pa denne der, i hvert fald”, trykker pa

downloadikonet (billede?), “og sé sige, jamen sa henter jeg det ned som et word-dokument”

IW: “Hvordan kan det vere, at du vaelger den (knap)?” Laerer 5: “Det er fordi, ligesa snart det
er en specifik filtype, sé er vi ude i html-verdenen, sa det vil sige, sé skal jeg have den ned pa
min computer.”

24.40: “Jeg kan ogsa godt trykke pa del, men sa far jeg et hyperlink.”

25.20: “Jeg ville ikke forstd, hvad der menes med at kunne dele et Word-dokument, fordi du
ville stadigvaek fa et hyperlink, og det kan godt vere, det sé linkede til et word-dokument, sé
det sd blev downloadet. Men det er ogsa fordi, jeg er teknisk, tenker jeg.”

32.12: “Men jeg kan godt se ideen med at man har en offline version af tingene, man laver og
arbejder med, eleverne udfylder og sa ligger den 1 historiemappen pa computeren. Det giver

rigtig god mening”.

Vi taler om et offentligt forlebsbibliotek for lerere.

39.25: “Altsé ideen er god nok, jeg ved bare, nér jeg har oplevet noget tilsvarende, sd
kommer der tusindvis af forleb. Og meget af det er gentagelser og en del af det er irrelevant
og ikke interessant, men for ligesom at kunne sortere skidt fra kanel, s, sé skal man bruge en

masse tid. Ellers skal der vare en eller anden form for rating system indbygget i det ogsa”.
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41.00: “Jeg kunne godt teenke mig, at den der del med hold, at der er en lille parentes, og sé et
hyperlink, hvor der star opret hold. S& man kan gere det direkte derfra.”

42.12: IW: “Hvad var din generelle oplevelse med det her redesign eller den her prototype?”
Larer 5: “For mig, jeg er ikke meget til farver og billeder og fantastiske borders og alle sddan
nogle ting, jeg synes bare det forvirrer det hele. S jeg kan godt lide det er sort og hvidt og
blankt og jeg kan se, hvad der er at trykke pa og hvad der ikke er, sa at sige. Sa jeg kan
egentlig meget godt lide det der design, men det er ret kedeligt at se pa, der er ikke mange
farver eller noget. I forhold til eleverne, hvis de er inde pé det, sa tror jeg de ville sige badr,

fordi de skal have noget eye candy, ikke”.

43.11: “Og jeg synes funktionerne der er i1 det, synes jeg kombinerer rigtig godt saidan som
Clio er opbygget, men nu har vi vaeret inde og se pa nogle matematiksystemer ogsa (...) det at
man kan fjerne det, man ikke har brug for, ville gore det meget nemmere at navigere rundt i,
fordi man nar alligevel ikke det hele”.

48.20: “Jeg synes, det var meget ligetil, altsa ikoner og opbygning, det var meget intuitivt, det

var nemt at finde rundt 1”.

49.24: Jeg viser, at Clio Online faktisk bestar af funktionerne Rediger forlgb og Opret forleb,
og at det er de funktioner, jeg har redesignet. Larer 5 var ikke klar over, at Clio bestod af
disse funktioner.

51.42: “Det har jeg slet ikke set, at man kunne alt det her”.

52.45: “Ja, det fremgar sgu ikke serlig tydeligt, det har du ret i”.

Bilag 7.5: Tenke-hgjt test med Laerer 8

Opgave 1
00.40: “Sa opretter jeg”, Laerer 8 trykker pa Forlegb og dernast pa Opret forleb.

00.52: Trykker pa plusset midt pa siden.
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01.10: “Jeg skal tilfeje en tekst fra portalen pd side 1, sd det m vare herfra”, Lerer 8 korer
musen over valgmulighederne (Se billede 1). Opdager Fra portalen knappen og siger: “Nae

okay, pa den made”.

Fil fra Video Billede
computer
amay .
3 R cwo
Fra Mit Fra
Tekstfelt Bibliotek portalen
Billede 1

01.31: “Okay, s tilfejer jeg en tekst”, Lerer 8 trykker pé plusset, hver hover-over teksten
“Tilfej til forleb” dukker op.

01.42: TW: “Hvis nu du skulle leese teksten inden, du tilfejer den, hvad ville du sa gere?”

Laerer 8: “Sa ville jeg trykke pa den, enten billedet eller teksten, altsa overskriften”.

02.42: “Sa skal jeg tilfoje en opgave fra portalen pa side 2”, Larer 8 trykker pé Tilfej
side-knappen, trykker ind pé side 2, og trykker med det samme pa plusset midt pa siden,

trykker dernast pé Tilfej fra portalen, og vaelger Opgaver ude i sidemenuen.

03.00: IW: “Og nu kerer du jo bare derudaf, hvad teenker du?”
Lerer 8: “Jamen det er fordi, sa synes jeg det giver mening hvor jeg lige skal trykke henne.

Og sa taenker jeg, sé er der tekster, og s er der ogséd opgaver herude”.

03.46: “Det synes jeg egentlig er ret smart, for s kan man selv sammensatte, hvad man lige
synes, der er fedt. Og det giver maske ogsa lidt et overblik, det her med, at man kan gé ind og
klikke pd, hvad du sd gerne vil tilfeje, om det skal vere opgaver eller tekster”.

04.13: “Og fedt det her med sider, det minder lidt om OneNote, ndr man kan ga ud og trykke

her”.

04.22: “Hvordan ville du kunne bruge det 1 din undervisning eller i din forberedelse?”
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Larer 8: “Mere effektivt, synes jeg, end det der med, at man skal sidde og sege rundt. Kan
man sege?”, jeg viser, at der hvor hun tilfejede fra portalen, kan man sege.

Larer 8: “Nae, perfekt, jamen s synes jeg egentlig, det virker meget brugervenligt”.

05.14: IW: “Man kan ogsa tilfeje filer fra egen computer, hvad tenker du om det, ville du
kunne gore brug af dette?”

Learer 8: “Ja, fordi det er jo det der igen, s& har man mulighed for at kigge pé andre sider og
sige, okay, kunne det passe ind, eller lave sit eget word og satte det ind, det synes jeg, giver

mega god mening, og det vil jeg helt sikkert bruge”.

05.45: Jeg forteller, at man kan oprette forleb pd Clio, Laerer 8 svarer: “Ja, det vidste jeg
ikke”.

Opgave 2:
06.42: Leaerer 8 trykker pa Mit Bibliotek. IW: “Og hvad tenker du, nér du trykker pa
bibliotek?”. Larer 8: “Jamen der teenker jeg, at nar der star Mit bibliotek, ville jeg tenke, at

det var nogle ting, jeg selv kunne gemme”.

08.00: “Ja, for det giver meget god mening, nar der sd er sddan en”, Laerer 8 peger pd ikonet

med bager og et plus, “saddan en lille samling af beger”.

08.25: IW: “Hvad tenker du om, at kunne have sit eget bibliotek?”

Larer 8: “Kan man organisere det?”

IW: “Ja, det ville vaere tanken, at man kan lave mapper.”

08.51: Leerer 8: “Det virker ret genialt, at man kan gemme det til sig selv og finde det frem
igen, og sige, arh, det var det,jeg havde brugt og, ja, meget brugervenligt, synes jeg, fordi der
star Mit Bibliotek, det er sédan meget nemt at finde ogsé. At det ikke er sddan uoverskueligt

og gemt vaek”.

09.27: TW: “Prev at beskriv, hvordan du ville bruge det?” (Mit Bibliotek). Leerer 8: “Altsd nar
jeg sad og planlagde, teenker jeg, sé ville jeg sige, sa har jeg noget, jeg kan vende tilbage til,
fordi, det her fungerer godt eller den her tekst, hvis jeg igen sad og segte, s ville jeg ogsa
tenke, sd er det en made at kunne finde det frem igen, og at det ikke bliver uoverskueligt”

(...) “Ja, jeg ville nok bade bruge det, nar jeg planlagde, men ogsé bare, hvis jeg fandt noget,
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jeg synes, var godt, sd gemme det og gé tilbage. Maske lave en mappe hvor der stod, kig pa

senere”.

Opgave 3:
11.48: “Jeg ville lige kigge det igennem, og sa.. man kan rykke det, og s& kan man slette det”,

Larer 8 karer musen hen og de to ikoner, der netop har det formal, som hun navner”.

13.25: “Man kan ikke gé ind og @&ndre 1 det her, vel?”, Larer 8 peger pa noget af den tekst,

der star skrevet 1 forlegbet.

15.05: “Ville man kunne flytte rundt pa de her ude ogsa?”, Lerer 8 peger pa oversigten og de

forskellige sider, som forlebet indeholder.

18.15: IW: “Hvordan ville du kunne bruge den her funktion med at kunne redigere et forleb i
din forberedelse eller din hverdag generelt, skolehverdag?”. Leerer 8: “Jamen egentlig, altsa
gore det nemmere for mig at forberede, fordi lige nu har jeg adgang til Clio dansk, fordi, ja
fra studiet, det sagde jeg vist til dig sidst, iga? Og derfor har eleverne sa heller ikke adgang til
det, men sé skal jeg sd ogsé hente alting ned. Og med det her, ville det bare vaere sddan, na
det fungerer ikke, det fjerner jeg, s& kan de se det, jeg kan se, uden at jeg skal begynde at, pa
den méde. Altsé det er nemmere at tilfoje noget i noget, der er lavet, synes jeg. End at man

skal lave noget forfra helt selv og tage alt muligt forskelligt”.

19.22: “Pa den made taenker jeg faktisk, det vil gore min forberedelse mere effektiv og mere
hurtig” (...) “Ogsé fordi man sa kan tilpasse det ret meget eleverne, og iser hvis man ogsé
kunne gore det individuelt, alt efter hvem man har 1 klassen, at man sa kunne sige,
differentiere pa den der made, ikke. At dem der altid er hurtig faerdige, de kunne fi noget
mere, og man kunne give dem noget ekstra, sé de ikke altid leber tor. Og dem, hvor man

teenker, de nar aldrig i mal med alt det her, sa ville det vaere mere... altsa”.

Opgave 4:
21.45: Leerer 8 trykker pa download-knappen og derefter Microsoft Word-knappen.
IW: “Og nu trykker du pé den der, hvorfor teenker du den fremfor det andet ikon?”. Laerer 8:

“Fordi det er den der hent ned-funktion, og den kender jeg, jeg har set den andre steder”
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22.29: “Hvor tenker du sd, at du ville sende word-dokumentet?”, Lerer 8: “Det ville jeg gore

pa intra (Skolelntra). Men jeg ville ogsé ligge det i en mappe pd Teams”.

26:45: IW: “Sé hvordan tenker du, at du ville kunne bruge det her med at dele det med
eleverne?”, Larer 8: “Jamen altsa, netop det her med at differentiere, at man kunne lave
noget, eller sddan at der var nogen, der skulle have noget, og nogen skulle have noget andet.

Ja, og sa er det jo smart, at de selv kan gé ind og downloade det bagefter, synes jeg”.

32.34: “Jeg tror, grunden til, at den her forvirrer mig, det er fordi, jeg synes, nar man, nér jeg
ser den andre steder, sa er det sidan noget del pa Youtube, del pa mail eller del...”, Larer 8

peger pé del-ikonet.

33.50: IW: “Hvad var din generelle oplevelse med hele prototypen?”, Larer 8: “I starten
skulle jeg lige 1 gang, kunne jeg marke, men jeg synes, meget overskueligt. Og igen, der
mange af ikonerne, der giver god mening. Det synes jeg egentlig er, altsa brugervenligt og
forstaeligt. Og sa det her med, eller jeg ville teenke, at jeg ville kunne korte noget
forberedelsestid af. Det teenker jeg ogsa er ret positivt. Og sa lige nu er det sort-hvid, eller
sddan gré. Det er fint og neutralt, men det ville nok ikke gore noget, hvis der var nogle
farver” (...) “Sa jeg synes egentlig jeg er, altsé, synes det fungerer, og jeg har da ogsa lige laert

noget nyt, i forhold til, at man kan lave forlgb og sddan noget, det vidste jeg slet ikke”.
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Bilag 8: Prototypen

Link til den interaktive prototype
https: figma.com/fil 4IMc8AO1FOb IYQ6/Clio-Online?node-id=0%3A1

Screenshots fra prototypen

1. Opret forleb

Clho ciiouniverset . Anette Beider Olesen

Historiefaget 7o s
S e ® i L s @ e

Screenshot 1: Forsiden
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https://www.figma.com/file/NVJ4IMc8AO1F0bCyWSIYQ6/Clio-Online?node-id=0%3A1

Cl»io Cliouniverset . Anette Beider Olesen

Historiefaget 7o uase

Undervisningsforieb

Opret forleb

Screenshot 2: Forsiden med Opret forleb-knap

Clﬁo Cliouniverset . Anette Beider Dlesen
& Tibage til forsiden
Navn pa forlobet <3 &

Screenshot 3: Nyoprettet forleb
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CVB() Cliouniverset

(- Tilbage til forsiden

Navn pa forlebet

Side 1

Anette Beider Olesen

CJ

Filfra
computer

B

Tekstfelt

> &

Video

QeaL

Billede

Cho

Fra Mit Fra
Bibliotek portalen

+ TILF@3 SIDE

Screenshot 4: Tilfej elementer til forlebet

Cbio Cliouniverset

Anette Beider Olesen

Seg efter indhold fra portalen.....

Q

B krigeni Ukraine
Alle typer (4064)
Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind i landet fra flere sider. Hvad
handler konflikten am, of hvordan er det kammet sé vidt?

Tekster (485)
@ Opgaver (1023)

Foriob (36) g Erigen | Ukraine

L

B8 Resscurcer (23) Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind | landet fra flere sider. Hvad
handler konfiikten om, og hvordan or det kommet si vidt?

B E-tekster (48]

0 Webtekster (207)

[@ krigen i Ukraine
BB Biteder (1373)

Historiske emner
B Widooer (785)

Rusland angriber Ukraing og rykker ind i landet fra flere sider, Hvad

L handler konflikten om, og hvordan er det kommet sb vidt?

G sgn

B krigen i Ukraine
Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind | landet fra flere sider. Hvad
handler kenflikten om, og hvordan er det kommet s vidt?

[ o

Screenshot 5: Tilfej tekst til dit forleb
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Cho ciiouniverset . Anette Beider Olesen

& Tilbage til farsiden

< &
Navn pa forlebet
(1} L -
Side 1 : [ Krigen i Ukraine 3 x

Rusland angriber Ukroing og rykker ind | landet fra fleve sider. Hvad hondler kenflikten om, og hvordan er det kommet 58 vidt?
Farvel til Sovjetunionen
Indtil 1991 var bide Rusland og Ukraing en del af staten M gk 9199
9 i stat, Hele 90 of stemte for et uafhangigt Ukraine.
Ogsé halveen Krim blev en del af etniske russere.
Rusland annekterer Krim
12009 der at opst Krim, fvor etniske

g farte bla. til < blev gjort til Krirn ffi tigligere.

tod, at i o mmmwmwmm
Prarusserna bad om stette fra Rusland og kranvede, at Krim lasrev sig fra Ukraine.
Tidligt | fordret 2014 pper store dele af Krim. Putin i Rusland,
Der er dog ingen vestiige  der Krim del af Rusiand.
mlmmmwm
Et par maneder efter af kri i to regloner i det
mellem og det militar, og 0,000

mmmimwﬂw-l ifs kilder, blLa. ogs NATO,

spiller de en afgarende rolle | konfiikten,

Med annekteringen af Krim op kampene | det astlige Ukraine | haghovedet fik bide Ukraine og Vesten bange anelser i 2021, lebet af

Aret kom der nemlig meldinger om, at mnwmuwwmmn mﬂcwma Ukraine, | begyndetsen af
2022 var der siledes et sted mellem 100.000 og 150,000 kampklare russiske soldater ved greensen.

Rusiand afviste Indtillangt ind{ februse; st de var| 3 invasian af Ukraing. De sagde derimod, at de gjorde sig
Klar til at sig g 299 opfarsel. ifalge Rusland Putin havde NATO og de vestlige
lande i i lagt pres ph om Rusiand,

“Ingen truer nog handling. gore det. Men vi vil vasre klar t at svare igen”. sagde Putins talsmand.

Screenshot 6: Tilfejet tekst til forleb
CWo ciiouniverset . Anette Beider Olesen

€ Tibage til forsiden

Navn pa forlebet o &

Side 1

TILF@3J SIDE

Screenshot 7: Tilfgjet en ny side til forlebet

2. Mit Bibliotek
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Mit Bibliotek

e Tilbage til forsiden
I Alle types
Tekater

Cpgaver

Farle

2o 8 @

Ressourcer

H  E-tekster
2 webtekstor

B Baleder

CL;O Cliouniverset

Screenshot 8: Tomt bibliotek

Anette Beider Olesen

Seg efter indhold fra portalen.....

Q

Alle typer (4064)

=

Tekster (485}
Opgaver (1023}

Forieb (36)

2 o=

Ressouscer (23)

E-tokster (48]
Webtakstor (207)
Bisedor (1575}
Vidooer (785)

Lyd

2 ¢ 80 0@

08

[ wrigeni Ukraine
Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind i landet fra flere sider, Hvad
handler konfificten om. og hvordan er det kommet s4 vidt?

B xrigen i Ukraine
Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind i landet fra flare sider. Hvad
handier konflicten om. og hvordan er det kommet s vidt?

B wrigen i Ukraine
Historiske emner

Rustand angriter Ukraine og rykker ind | landet fra flere sider. Hvad
handier konflikten om. op hvordan er det kommet sa vidt?

B #rigen i Ukraine
Historiske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind | landet fra flere sider. Hvad
handier konflikten om. og hvordan or det kommiet 58 vidt?

Screenshot 9: Tilfej tekst til Mit Bibliotek
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Mit Bibliotek

€ Tilbage til forsiden

B rrigen i Uksaine

Aarwer Mistoriske emner

Rusland angriber Ukraine og rykker ind | landet fra flere sider. Hvad handler konfikten @
om. og hwvordan er det kommet 54 vidt?

Tekstar

Opgaver

Forlot

Ressourcer :

E-tokster

2o &2

Webtekstor

Bilwdor

Vidooer

Lyd

24888 0@

Spil

Screenshot 10: Tekst tilfejet til Mit Bibliotek

Mit Bibliotek

€ Tibage til forsiden

@ Findes der retfmrdige krige?
Alle typer Krige o konflikter efter 1990
Laes forskedlige beremte citater om kri, og diskuter, om der findes @
retfardige krige. Hvorndr er en krig retfardig?
B Telster
@ Opgaver
@ Foleb
B3 Messourcer
H E-tekster
D webtokster
B Blleder
@ Videoe
N L
B3 s

Screenshot 11: Opgave tilfejet til Mit Bibliotek

3. Rediger et forleb

Side 116 af 120



Cuo Cliouniverset

€ Tilbage til forleb

I 1. 2. verdenskrig

2. Brainstorm

3. Holocaust

2. verdenskrig

@ Rediger forkab

Anette Beider Olesen

Screenshot 12: Rediger et forleb (forlebet er kun tomt, da jeg ikke har niet at putte

Cl&o Cliouniverset

€ Tibage til forsiden

Navn pa forlebet

indhold pi)

Anette Beider Olesen

[

B
I 1. 2. verdenskrig
2. Brainstorm s 2. verdenskrig
@ foriobat
3. Holocaust i lektioner (91.) 8. kiasse 4 X

<+ TILF@J SIDE

Screenshot 13: Rediger et forleb i redigeringstilstand

Hitler, Pearl Harbor, holocaust. Hiroshima, D-dag. De fleste kender noget til 2,
i 2

af nogle af

ig og haren

ig er den gste konflikt, verden nogensinde har set. Den varede ca.

krigens beg

%90
seks ar og kostede omkring 40 millioner mennesker livet,

| dette forlab skal | arbejde med 2. verdenskrig. | farste del af forlobet skal | arbejde med nazistenes jedeforfalgelse og
Jedeudryddelse fer og under krigen. Her skal | bl.a, undersage forskellige kilder og bruge dem, ndr | skal fortaelle om emnet.

| anden del af forlebet skal | arbejde | grupper og lave en praesentation om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fra en

problemstilling om krigen og bely denijeres

som | skal undersege og bruge til at belyse noget af indholdet i jeres prassentation.

Laeringsmdal

Jeg kan fortaelle om i og om
haolocaust.

Ko ik Kan K ko

Jeg kan undersoge og bruge kilder il at belyse dele af nazisternes
Jodeforfolgelse og holocaust.
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Cuo Cliouniverset

& Tilbage til forsiden

Navn pa forlebet

Anette Beider Olesen

[

3
1. 2. verdenskrig
et 2. verdenskrig
. o}
3. Holocaust om foriabet 3 X

IDE

Cl&o Cliouniverset

€ Tilbage til forsiden

Navn pa forlebet

Ca. 12 lektioner (9 t.) B. klasse

og g
seks drog kostede omkring 60 millioner mennesker Iwet

| dette forieb skal | arbejde med 2. verdenskrig, | ferste del af forlebet skal | arbejde med nazistenes jodeforfolgelse og
jedeudryddelse far og under krigen. Her skal | bl.a. undersage forskellige kilder og bruge dem, nér | skal fortalle om emnet.

| anden del af forlabet skal | amorda i gruppat og lave en praesentamn om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fra en
problemstilling om krigen og bely den i jeres fi Ise. Som en del af jeres arbejde skal | ogsa finde nogle kilder,
som | skal undersege og bruge til at belyse noget af indholdet | jeres prazsentation.

Laringsmal $ b4
Jeg kan fortaelle om nazisternes jedeforfelgelse | 1930°eme og om
holocaust.
v e
Kan ikke Kan Kan ikke Kan

Jeg kan undersoge og bruge kilder til at belyse dele af nazisternes
Jjodeforfoigeise og holocaust.

Screenshot 14: Feedback til brugeren

Anette Beider Olesen

Hitier, Pearl Harbor, holocaust, Hlmshlm D-dag. De fleste kender noget til 2. verdenskrig og har en fomemm
krigens lvenh 2, g er den blodigste konfiikt. verden nogensinde har set.

[

1. 2. verdenskrig

2. Brainstorm

3. Holocaust

+ TILF@J SIDE

2. verdenskrig

Om forlobet ..I.. X
Ca. 12 lektioner (9 t.) B. klasse

Hitler, Pearl Harbor. holocaust, Hlmshlma. D-dag. De fleste kender noget til 2. verdenskrig og har en fornemmelse af nogle af
krigens 1 2. g er den blodigste konfiikt. verden nogensinde har set. Den varede ca.

og g
seks ar og kostede omkring 40 millioner mennesker livet.

I dette foriob skal | arbejde med 2. verdensirig. | forste del af forlebet skal | arbejde med nazistenes jodeforfolgelse og
jedeudryddetse far og under krigen. Her skal | bl.a. undersage forskellige kilder og bruge dem, nér | skal fortaelle om emnet.

| anden del af forlebet skal | arbe]de i grupper og lave en praesentation om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fra en
problemstilling om krigen og deni jeres g Som en del af jeres arbejde skal | ogsa finde nogle kilder,
som | skal undersage og bruge ul at belyse noget af indholdet i jeres prasentation.

Screenshot 15: Element fjernet
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C“O Cliouniverset

€ Tilbage til forsiden

Navn pa forlebet

5
1. 2. verdenskrig
(1]
2. Brainstorm
@
3. Holocaust

Anette Beider Olesen

Brainstorm

Br ‘m om 2. ver ig $ X

De fleste af os ved noget om 2. verdenskrig. Hvad ved I7

Ga sammen | grupper a fire, og larg et papir med et krydsark imeliem jer.

Lav hver isaer en brainstorm pa fire-fem minutter. hvor | skriver alt det. | ved om 2. verdenskrig | jeres eget felt.

Skriv efterfelgende punkter fra jeres felter ind | midten af arket. Skriv skiftevis et punkt ind, og forklar kort de andre om
punktet.

4. Fortsaet evelsen, indtil alle | gruppen har skrevet mindst to ting i midten. Hvis man ikke har noget nyt. man kan titfaje, sa
sender man bare turen videre.

Tal i faellesskab | klassen om, hvad | har skrevet ned. Sorg for, at hver gruppe far sagt mindst én ting fra deres papir.

o

n

[

0 O &
Fii fra video Billede
@ computer

Cho

Fra Mit Fra

Tekstfelt Bibliotek portalen
Screenshot 16: Tilfej element til forlebet
4. Download og del et forleb
CHO Cliouniverset Anette Beider Olesen
€ Tibage til forsiden
Navn pa forlebet
Del forlabet
1. 2. verdenskrig ao
S Binetoan 2. verdenskrig Miorosoft Word Lk
o
3. Holocaust g'a'.“g.ll.kmwﬂu B, klasse .*' %
Huller Pearl Harbor, holocaust, Hiroshima, D-dag. De fleste kender noget til 2. ig og haren af nogle af
. 2, g er den blodi konflikt, verden nogensinde har set. Den varede ca,

og g
seks ar og i:osleue omkring 60 millioner mennesker livet.

I dette forleb skal | arbejde med 2. verdenskrig. | ferste del af forlebet skal | arbejde med nazistenes jedeforfalgelse og
jedeudryddelse far og under krigen. Her skal | bl.a. undersege forskellige kilder og bruge dem, nar | skal fortaelle om emnet.

1 anden del af forlebet skal | arbe;de i grupper og lave en praesentation om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fraen
problemstilling om krigen og b denijeres Som en del af jeres arbejde skal | ogsa finde nogle kilder,
som | skal undersage og bruge T.ll at belyse noget af indholdet i Jeras praesentation.

Leeringsmal t-i-' X
Jeg kan fortaelle om nazisternes jodeforfalgelse | 1930'eme og om
holocaust.
Kan ikke Kan Kan ikke Kan

Jeg kan undersoge og bruge kilder til at belyse dele af nazisternes
Jedeforfolgelse og holocaust.

Screenshot 17: Del-knappen dben (overst hgjre hjerne)
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Cho Cliouniverset Anette Beider Olesen

€ Tilbage til forsiden

Navn pa forlgbet °<2 .{_}.
1. 2. verdenskrig Del forlobet
el Torl
S 2. verdenskrig Del med hoid
| o Valg -] Del
3. Holocaust Ca. 12 lektioner (9.) 8. Klasse

Hitler, Pearl Harbor, holocaust. Hiroshima, D-dag. [
krigens begivenheder og grusomheder. 2. verdens Del med klasse
seks 4r og kostede omkring 60 millioner menneske

| dette forlab skal | arbejde med 2. verdenskrig. | fa Veelg -] Del
jedeudryddelse far og under krigen. Her skal | bla.
| anden del af forlebet skal | arbejde | grupperog la
problemstilling om krigen og befyse/besvare den i
som | skal undersege og bruge til at belyse noget Del med elever
Vaelg (-] Del
Bente Serensen O
Bente Serensen a
Bente Serensen O Del
Bente Serensen D
W
Q
Screenshot 18: Del forlebet-boks 4ben
.
Cho Cliouniverset Anette Beider Olesen
€ Tilbage til forsiden
Navn pa forlebet u:: &
ﬁ: Download -
1. 2. verdenskrig =
_ﬂ_ @ PDF
2. Brainstorm 2. verdenskri g Microsoft Word POF-fi
. 0m forlobet *
3. Holocaust Ca. 12 lektioner (9t.) 8. klasse b
Hitler, Pearl Harbor, holocaust, Hiroshima, D-dag. De fleste kender noget til 2. ig og haren af nogle af
i i ig er den konflikt. verden nogensinde har set. Den varede ca.

krigens. og g 2
seks dr og kostede omkring 60 millioner mennesker livet,

I dette forleb skal | arbejde med 2. verdenskrig. | ferste del af forlebet skal | arbejde med nazistenes jadeforfelgelse og
jedeudryddelse far og under krigen. Her skal | bla. undersege forskellige kilder og bruge dem. ndr | skal fortalle om emnet.

I anden del af forlabet skal | arbejde | grupper og lave en praesentation om 2. verdenskrig. | skal arbejde ud fra en
problemstilling om krigen og belyse/besvare den | jeres fremlaggelse. Som en del af jeres arbejde skal | ogsa finde nogle kilder,
som | skal undersage og bruge til at belyse noget af indholdet i jeres praesentation.

Laringsmal ._I.. ®
Jdeg kan fortaelle om nazisternes jodeforfolgelse | 1930°erne og om
holocaust.
Kan ikice Kan Kan ikke Kan

Jeg kan undersege og bruge kilder tl ot belyse dele af nazisternes
: Jedeforfolgelse og holocaust.

Screenshot 19: Download-knap dben
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